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Voorwoord.
Het heeft even geduurd, maar in het 3e jaar van mijn studie kwam ik dankzij een stage erachter welk aspect van kunst en cultuur ik nou écht heel erg leuk vind. Cultuureducatie. En daar gaat deze master thesis over. 



Omdat ik al redelijk wat van cultuureducatie af wist wilde ik wel een factor toevoegen aan mijn scriptie waarvan ik juist weer weinig verstand van had. Die factor is ICT geworden, een onderwerp dat nooit voor mij was weggelegd maar dat ik in combinatie met cultuureducatie juist wél weer interessant vind. 


Mede doordat het empirische gedeelte van dit onderzoek meer tijd opslokte dan ik van te voren had verwacht heb ik langer over deze master thesis gedaan dan gepland. Uiteindelijk was dit misschien maar beter ook omdat het empirische deel nog steeds voor problemen zorgde; het vinden van scholen die wilden meewerken. Hier is veel tijd in gaan zitten maar uiteindelijk is het allemaal goed gekomen. Marie-Thérèse van de Kamp, CKV-docente van het Theresia Lyceum, heeft mij hier goed bij geholpen en wil ik daarvoor bedanken.



De andere docenten die hebben meegewerkt zijn; Miranda van Bragt, Sjaak Jansen, José Peeters en Hilde van Hoogstraten. Zij hebben allen tijd voor mij vrij weten te maken en mij goed verder geholpen. Mijn dank hiervoor! Ook wil ik alle ICT- coördinatoren, systeembeheerders, docenten informatica etc. bedanken die ik heb mogen interviewen. Zij hebben mij voorzien van erg belangrijke informatie waar ik zonder hen waarschijnlijk niet achter zou zijn gekomen. 


Mijn begeleider bij deze thesis, Dr. Prof. Jos de Haan, wil ik bedanken voor zijn hulp en feedback, én voor alle literatuur die hij heeft geschreven en onderzoeken die hij heeft gedaan omdat een groot deel daarvan onmisbaar was bij dit onderzoek. Ten slotte wil ik Ralph en Adriaan bedanken voor hun tips en nakijkwerk.


Ik hoop dat u deze thesis interessant vindt. Voor degene die misschien ietwat zijn afgeschrikt door het ‘ICT-verhaal’ hoop ik dat ze na het lezen van deze scriptie ICT met andere ogen gaan bekijken. De mogelijkheden met ICT zijn ongekend, vooral in de kunst- en cultuursector!

Noortje Seelen. 

Samenvatting.
De centrale vraag in dit onderzoek is: Wat is het aandeel en de rol van ICT in cultuureducatie in het middelbaar onderwijs in Nederland in het schooljaar 2006-2007? Literatuuronderzoek en empirisch onderzoek hebben tot een antwoord op deze vraag geleid. Voor het empirische onderzoek zijn op vijf scholen in Noord-Brabant in totaal 204 leerlingen geënquêteerd. Ook is op elke school een CKV-docent en ICT-coördinator geïnterviewd. 

Hoewel cultuureducatie en ICT twee totaal verschillende dingen lijken te 
zijn gaan ze erg goed samen. Dat is tegenwoordig ook nodig omdat ICT in het onderwijs erg belangrijk, net als cultuureducatie. Met name sinds de invoering van de Tweede Fase in 1998-1999 zijn ICT en cultuureducatie meer op de voorgrond getreden. Zelfstandig werken, leren toepassen en omgaan met informatie en effectief en actief leren zijn enkele punten waar sinds de invoering van de Tweede Fase de nadruk op ligt. ICT speelt hierbij een cruciale rol. Daarnaast is cultuureducatie belangrijk geworden mede doordat de overheid de cultuurparticipatie en het cultuurbereik wilde gaan stimuleren. Of ICT en cultuureducatie één zijn geworden zal na afloop van dit onderzoek blijken. 
1. Probleemstelling en deelvragen.

1.1 Inleiding.

Vanaf het begin van de 20e eeuw tot heden zijn er veel hervormingen geweest in het voortgezet onderwijs. Het onderwijssysteem dat samenhing met de standenmaatschappij waarbij jongens en meisjes op aparte scholen zaten en dat in de eerste helft van de 20e werd gehanteerd is verdwenen. Tegenwoordig is er sprake van leerplicht, zitten jongens en meisjes samen in een klas en wordt er zelfstandig gewerkt. Sinds de invoering van de Tweede Fase in het schooljaar 1998-1999 heeft de overheid geen grote veranderingen meer ingevoerd in het onderwijssysteem. Wel is er een nieuwe trend genaamd ‘Het Nieuwe Leren’ die heel het onderwijs lijkt te gaan veroveren en goed aansluit bij de huidige maatschappij. 

Met de invoering van de Tweede Fase is cultuureducatie een belangrijke 
rol gaan innemen in het standaardvakkenpakket van de leerlingen in het voortgezet onderwijs. Ook bestond vanaf toen cultuureducatie niet meer alleen uit de vakken tekenen, textiele werkvormen en handvaardigheid maar werd het in een nieuw jasje gegoten. De vakken Cultureel Kunstzinnige Vorming (CKV) en Klassieke Culturele Vorming (KCV) zijn in de Tweede Fase toegevoegd aan de al bestaande cultuureducatieve vakken. Het vak CKV werd meteen vanaf het begin opgedeeld in drie varianten, namelijk CKV1, CKV2 en CKV3. CKV1 is voor elke leerling verplicht, het vak CKV2 gaat dieper in op de theoretische achtergronden van kunst en cultuur terwijl CKV3 juist praktijkgericht is. Op elke middelbare school in Nederland wordt nu het vak CKV gegeven waardoor elke leerling hetzelfde minimumpakket aan cultuureducatie krijgt.



De Tweede Fase en cultuureducatie (CKV) zijn samen met ICT sleutelwoorden in dit onderzoek. Tot ICT behoren computertechnologie, telecommunicatie, elektronica en de media.
 ICT speelt een steeds grotere rol in het dagelijkse leven van mensen. In het onderwijs is dit ook duidelijk waar te nemen. Lesmethodes en vakken worden steeds meer ondersteund door onder andere internet, Cd-rom’s, dvd’s en televisie. Docenten worden dus geacht enig verstand te hebben van ICT. De leerlingen leren met nieuwe lesmethoden verstandig en goed gebruik te maken van ICT. Binnen cultuureducatie zorgt ICT ervoor dat leerlingen zich meer kunnen verdiepen en alles levendiger wordt. Waar voorheen lesboeken, dia’s en de uitleg van de docent een belangrijke rol speelde is ICT nu een belangrijke plek gaan innemen. Door middel van televisie, dvd’s, zoekmachines op internet, beamers en nog veel meer, wordt cultuureducatie interessanter en leuker voor leerlingen. Daarnaast geeft het CKV-docenten ook de ruimte om nieuwe technieken zoals digitale fotografie en filmen te integreren in de lessen. Door ICT worden de mogelijkheden bij cultuureducatie aanzienlijk uitgebreid. 
Vanuit de sleutelwoorden Tweede Fase, cultuureducatie en ICT kan de 
kern van dit onderzoek op een accurate wijze worden geformuleerd: de rol van ICT (informatie- en communicatietechnologie) in cultuureducatie in het middelbaar onderwijs. Van buitenaf lijkt het alsof ICT in heel het onderwijssysteem al goed is geïntegreerd, dus ook binnen cultuureducatie. Toch zullen er een aantal knelpunten zijn en is het onwaarschijnlijk dat alle betrokken partijen (docenten, leerlingen, schooldirecties, de overheid) lovend zijn over de integratie van ICT in het vak CKV. Door middel van dit onderzoek wil ik daarom te weten komen of ICT in de praktijk een belangrijke rol speelt binnen cultuureducatie. Hoe gaan docenten en leerlingen om met ICT en hoe ervaren zij het? Wat wil de overheid bereiken met ICT in het onderwijs en in hoeverre is dit al gelukt?  Kortom, is ICT voldoende geïntegreerd in cultuureducatie en voldoet het aan ieders verwachtingen? Aan het einde van dit onderzoek zullen deze vragen beantwoord zijn. 
1.2 Probleemstelling en deelvragen.

De probleemstelling die centraal staat in dit onderzoek is:

Wat is het aandeel en de rol van ICT in cultuureducatie in het middelbaar onderwijs in Nederland in het schooljaar 2006-2007? 



Om een antwoord te kunnen formuleren op deze probleemstelling is het noodzakelijk om te weten wat het overheidsbeleid ten aanzien van ICT en cultuureducatie is. Hoe ICT in cultuureducatie is geïmplementeerd in het middelbaar onderwijs moet als het ware een afspiegeling zijn van het overheidsbeleid. Toch zal dit niet bij elke middelbare school hetzelfde zijn aangezien er vaak een bepaalde rek in het beleid zit die scholen verplicht tot een minimale invulling maar de scholen ook de ruimte laat om bepaalde beleidspunten op een bredere manier tot uiting te laten komen in de praktijk. Daarnaast is het ook mogelijk dat er nog steeds enkele scholen zijn die achterlopen op het gebied van ICT. Een reden hiervoor kan zijn dat docenten en leerlingen de implementatie van ICT in het onderwijs niet als prettig en leerzaam ervaren. Dit kan natuurlijk wel per vak verschillend zijn.



De bovenstaande factoren die een bijdrage leveren aan de beantwoording van de probleemstelling komen tot uitdrukking in de volgende deelvragen:

1. Op welke manier(en) wordt cultuureducatie in het voortgezet onderwijs gegeven en wat zijn hierbij de doelstellingen van zowel de overheid als van het onderwijs zelf? 

2. Sluit de manier waarop ICT in het voortgezet onderwijs wordt ingezet en gebruikt aan bij de plannen en het beleid van de overheid?  

3. Hoe ervaren en gebruiken docenten en leerlingen ICT in cultuureducatie in het voortgezet onderwijs?
1.3 Toelichting op de probleemstelling.

Uit de probleemstelling blijkt dat ik me in dit onderzoek uitsluitend richt op het 

voortgezet onderwijs. Het voortgezet onderwijs is om een aantal redenen aantrekkelijker om te onderzoeken dan het basisonderwijs. Ten eerste doordat met de invoering van de Tweede Fase cultuureducatie voor elke leerling verplicht is geworden en er een duidelijk standaardpakket is gevormd. In het basisonderwijs is geen duidelijke richtlijn voor cultuureducatie aanwezig waardoor er tussen de scholen grote verschillen zijn in het aanbod van cultuureducatie. Ten tweede wordt er in het voortgezet onderwijs meer gebruik gemaakt van ICT. De rol en aanwezigheid van ICT in het voortgezet onderwijs is veel groter. Kortom, ICT is op allerlei terreinen meer en beter geïmplementeerd in het voortgezet onderwijs dan in het basisonderwijs.
 Dit komt ook doordat leerlingen in het voortgezet onderwijs worden voorbereid op een vervolgstudie en op de samenleving in het algemeen waarin ICT tegenwoordig een grote rol speelt. 
Een derde reden waardoor het voortgezet onderwijs interessant is zijn de 

niveauverschillen; VMBO, HAVO en VWO. De Tweede Fase geldt alleen voor HAVO en VWO. Op het VMBO wordt dus geen CKV gegeven en zal daarom niet in dit onderzoek worden betrokken. Hoewel het eigenlijk interessanter is om juist wél  het VMBO erbij te betrekken omdat er op een andere manier cultuureducatie wordt gegeven, is het door empirische overwegingen (korte tijdsbestek van dit onderzoek) niet haalbaar om het VMBO bij dit onderzoek te betrekken. Voor verder onderzoek zou dit wel interessant kunnen zijn. 

1.4 Toelichting op de deelvragen.

De beantwoording van de eerste deelvraag ‘Op welke manier(en) wordt cultuureducatie in het voortgezet onderwijs gegeven en wat zijn hierbij de doelstellingen van zowel de overheid als van het onderwijs zelf?’ zal bestaan uit een overzicht van lesmethoden, doelen en visies. Aan de hand hiervan kan worden gekeken hoe ICT hierin geïntegreerd wordt of geïntegreerd kan worden. De overheid vindt ICT in het onderwijs én cultuureducatie beide belangrijk. Hieruit volgt meteen de verwachting dat de antwoorden op de eerste en tweede deelvragen gezamenlijk tot de uitkomst komen dat ICT en cultuureducatie volkomen geïntegreerd zijn en een belangrijke plek innemen in het voortgezet onderwijs.



De tweede deelvraag ‘Sluit de manier waarop ICT in het voortgezet onderwijs wordt ingezet en gebruikt aan bij de plannen en het beleid van de overheid?’ laat zien wat de overheid wil op dit gebied en hoe scholen dit aanpakken. Welke plek ICT in het voortgezet onderwijs inneemt zal terug moeten komen in cultuureducatie.

De derde deelvraag ‘Hoe ervaren en gebruiken docenten en leerlingen ICT 
in cultuureducatie in het voortgezet onderwijs?’ levert een belangrijk bijdrage aan dit onderzoek. In beleidsnotities en andere literaire werken valt al veel te lezen over ICT en cultuureducatie.
 Dit is vaak hele feitelijk informatie. Het is ook belangrijk om te weten hoe de leerlingen en docenten ICT in het onderwijs ervaren. Aan de hand van de onderzoeksresultaten van deze master thesis zal blijken of het te hanteren beleid wel haalbaar is. 

1.5 Maatschappelijke en wetenschappelijke relevantie.

Er is al redelijk wat onderzoek gedaan naar cultuureducatie in het algemeen, 

maar de rol van ICT in cultuureducatie is vrijwel onderbelicht gebleven.
 Dit onderzoek is dus een logische aanvulling op het onderzoek dat al is uitgevoerd. Daarnaast moet de rol van ICT in het onderwijs en het belang van cultuureducatie voor leerlingen niet worden onderschat. De kans is groot dat ICT en cultuureducatie in de toekomst alleen nog maar belangrijker zullen worden. ICT ontwikkelt zich in een razendsnel tempo waardoor de mogelijkheden alleen maar groter worden en kunst en cultuur wordt een steeds belangrijker identificatiemiddel in de hedendaagse drukke samenleving. 



Met dit onderzoek worden dus twee belangrijke aspecten van het voortgezet onderwijs aan elkaar gekoppeld; ICT en CKV. CKV is een vak waarbij de leerlingen de ruimte krijgen om op verschillende manieren kennis te verwerven en zich te ontwikkelen. CKV is ook een vak waarbij docenten meer ruimte krijgen om te experimenteren met verschillende disciplines en methodes. Vanwege deze vrijheden en ruimte is er ook veel ruimte voor ICT. Met dit onderzoek wordt bekeken hoe ICT wordt gebruikt en ingezet bij CKV en kan daarom ook als voorbeeld dienen voor andere vakken in het voortgezet onderwijs. 

1.6 Methodologie.

Om tot een antwoord op de probleemstelling te komen zullen in dit onderzoek meerdere onderzoeksmethodes worden gebruikt. Voor de eerste deelvraag, Op welke manier(en) wordt cultuureducatie in het voortgezet onderwijs gegeven en wat zijn hierbij de doelstellingen van zowel de overheid als van het onderwijs zelf?, zal ik voornamelijk literatuuronderzoek verrichten waarbij de focus met name ligt op beleidsdocumenten. Hierdoor kan ik de doelstellingen van de overheid op het gebied van cultuureducatie achterhalen. Daarnaast zijn interviews met CKV-docenten en ICT-coördinatoren van belang omdat hieruit de doelstellingen van het onderwijs zijn af te leiden. Ook zal duidelijk worden hoe cultuureducatie vorm heeft gekregen in de huidige onderwijs vorm de Tweede Fase. 
De tweede deelvraag,  Sluit de manier waarop ICT in het voortgezet 
onderwijs wordt ingezet en gebruikt aan bij de plannen en het beleid van de overheid?, zal ook beantwoord worden met behulp van literatuur- en praktijkonderzoek. Beleidsdocumenten van de overheid spelen hierbij ook weer een belangrijke rol, maar ook ervaringen uit de praktijk over de inzet van ICT in het onderwijs. Daarbij komen de meningen en ervaringen van leerlingen, docenten en ICT-coördinatoren aan bod. Deze ga ik achterhalen met behulp van enquêtes onder leerlingen en interviews met docenten en ICT-coördinatoren. 
Bij de beantwoording van de derde deelvraag, Hoe ervaren en gebruiken 

docenten en leerlingen ICT in cultuureducatie in het voortgezet onderwijs?, staat praktijkonderzoek centraal omdat het hier alleen om de ervaringen en het gebruik van docenten en leerlingen gaat. Dit valt niet te achterhalen uit bepaalde literatuur en documenten. Met behulp van de interviews die ik heb afgenomen bij ICT-coördinatoren en CKV docenten op middelbare scholen zal ik inzicht krijgen in de manier waarop ICT in het voortgezet onderwijs wordt ingezet. Daarnaast heb ik ook ongeveer 200 enquêtes afgenomen bij leerlingen die het vak CKV volgen waaruit zal blijken wat hun ervaring is met ICT bij CKV. 


Het schooljaar 2006-2007 is de periode van onderzoek. Dit komt omdat in het begin van het schooljaar 2007-2008 de enquêtes zijn afgenomen waardoor de leerlingen over het huidige schooljaar nog weinig kunnen zeggen wat betreft het gebruik van ICT bij CKV. Bij enkele enquêtevragen is dan het risico aanwezig dat ze onjuist worden ingevuld. Om dat te voorkomen heb ik alleen leerlingen geënquêteerd die vorig jaar CKV hebben gehad zodat dat schooljaar als basis voor hun antwoorden kon dienen. Hierdoor zijn alleen door leerlingen van 5 VWO, 6 VWO en 5 HAVO de vragenlijsten ingevuld omdat ze in die leerjaren allen al één jaar CKV achter de rug hebben. Longitudinaal onderzoek was niet haalbaar in verband met de beschikbare tijd en de omvang van dit onderzoek. Daarnaast waren er ook geen gegevens van voorgaande jaren beschikbaar (wat dit onderzoek dus vernieuwend maakt) waardoor ik op het onderzoek van één schooljaar ben uitgekomen. Dit onderzoek is zowel kwantitatief als kwalitatief van aard. Hoe dit precies tot uiting komt zal ik in hoofdstuk 4 verder toelichten. 

1.7 Leeswijzer.

Dit eerste hoofdstuk was een inleidend hoofdstuk waarin de probleemstelling en deelvragen van dit onderzoek aan bod zijn gekomen. In het volgende hoofdstuk zal nader worden ingegaan op de Tweede Fase en cultuureducatie. Wat hebben deze twee met elkaar te maken en wat houdt het precies in? Welke rol speelt de overheid op het gebied van cultuureducatie? Hoofdstuk 3 zal vervolgens gaan over waarom ICT zo belangrijk is in het onderwijs en hoe dit is ingebed. Ook hier zal het overheidsbeleid weer aan bod komen. In hoofdstuk 4 wordt duidelijk welke onderzoeksmethoden er zijn gebruikt en wat de knelpunten in het onderzoek waren. Vervolgens zal in hoofdstuk 5 en 6 het empirische gedeelte van het onderzoek aan bod komen. Eerst komen in hoofdstuk 5 de leerlingen aan bod. Wat zijn hun ervaringen met ICT bij CKV? Hoe maken ze zelf gebruik van ICT? Dezelfde vragen worden beantwoord in hoofdstuk 6 maar dan door CKV-docenten en ICT-coördinatoren. Dit onderzoek wordt in hoofdstuk 7 afgesloten met de beantwoording van de deelvragen en de probleemstelling. 
2. Cultuureducatie in het Nederlands voortgezet onderwijs.

2.1 Inleiding.

Het onderwijs in Nederland lijkt continue te veranderen of aan verandering toe te zijn en er hebben daarom ook altijd veel discussies over plaatsgevonden. In de eerste helft van de 20e eeuw was het onderwijs nog gebaseerd op de standenmaatschappij waardoor lang niet iedereen passend onderwijs genoot. De meningen over dit systeem waren erg verdeeld en er werden hevige discussies over gehouden. Na de Tweede Wereldoorlog werd er een belangrijke verandering in het voortgezet onderwijs ingevoerd. Men kwam toen tot het besef dat het op sociale klassen gebaseerde onderwijssysteem niet langer bij de huidige maatschappij paste. In 1968 kwam uiteindelijk minister Cals met het definitieve voorstel voor de hervorming van het onderwijs; de Wet op het Voortgezet Onderwijs werd ingevoerd.
 De nieuwe wet verdeelde het onderwijs in drie groepen: voorbereidend wetenschappelijk onderwijs (VWO), algemeen voortgezet onderwijs (MAVO en HAVO) en beroepsonderwijs (LBO, MBO en HBO). Daarnaast werden ook de brugklas en verschillende nieuwe vakken ingevoerd.

In de jaren ’90 van de vorige eeuw vond de overheid dat het tijd was voor 
weer een nieuw onderwijssysteem genaamd de Tweede Fase. Ook hierover vonden veel discussies plaats totdat in 1998-1999 de Tweede Fase eindelijk werd ingevoerd waarbij cultuureducatie totaal anders werd vormgegeven en een nieuwe naam kreeg; Cultureel Kunstzinnige Vorming, ofwel CKV. Momenteel lijkt er weer een nieuwe discussie bezig te zijn over het ‘Nieuwe Leren’, een onderwijsvorm waarbij het niet draait om kennisverwerving maar om wat je met die kennis kan en wat je ermee doet. Deze vorm van onderwijs werkt meer vanuit projecten waarbij leerlingen zelf dingen ontdekken en onderzoeken.
 Het voeren van discussies over het onderwijssysteem is dus van alle tijden. Zonder discussies bestaat er geen kritische blik op het onderwijs en zou het onderwijs niet tot de huidige vorm zijn gekomen waarin ICT steeds belangrijker wordt en cultuureducatie een verplicht onderdeel voor elke leerling is. 



In de volgend paragraaf zal ik kort toelichten wat de doelstellingen en 

hoofdthema’s van de Tweede Fase zijn. Vervolgens zal in paragraaf 3 worden uitgelegd waarom cultuureducatie nu zo belangrijk is. In paragraaf 4 zal ik uitleggen welke plek cultuureducatie in de Tweede Fase heeft gekregen. In paragraaf 5 zal vervolgens aan bod komen hoe de overheid denkt over cultuureducatie en wat de belangrijkste beleidspunten zijn. Dit hoofdstuk wordt afgesloten met een conclusie in paragraaf 6 waarin de eerste deelvraag al voor een groot deel beantwoord zal worden.  

2.2 De Tweede Fase.

In april 1991 presenteerde staatssecretaris Wallage nieuwe plannen voor het voortgezet onderwijs waarbij de bovenbouw drastisch zou worden veranderd. Het nieuwe onderwijssysteem kreeg de naam ‘Studiehuis’. Het Studiehuis deelde het voortgezet onderwijs in tweeën. HAVO en VWO in de bovenbouw gingen verder onder de naam Tweede Fase. De onderbouw van het voortgezet onderwijs ging verder onder de naam ‘basisvorming’.



De belangrijkste verandering die de Tweede Fase met zich mee bracht was de invoering van vier profielen; cultuur & maatschappij, economie & maatschappij, natuur & gezondheid en natuur & techniek. Deze profielen vervingen de traditionele vakkenpakketten waar destijds nog sprake van was. Deze vakkenpakketten werden door de leerling vaak samengesteld als pretpakketten waardoor ze niet goed genoeg werden voorbereid op een vervolgopleiding. De profielen bestaan allemaal uit een bepaalde verplichte en samenhangende basis bestaande uit het gemeenschappelijk deel (40%) en het profieldeel (40%), en uit een vrij deel (20%). Het gemeenschappelijk deel is voor iedereen hetzelfde, ongeacht het gekozen profiel. Het profieldeel bestaat uit een combinatie van vakken die varieert per profiel en die aansluit op het hoofdthema van het profiel. Het vrije deel bestaat voor de helft uit examenvakken, de andere helft kan door de leerlingen worden ingevuld met vakken óf met bepaalde activiteiten (afhankelijk van de school).
 De profielen bevatten nu meer vakken dan de traditionele vakkenpakketten uit het oude onderwijsstelsel. Hierdoor krijgen de leerlingen een betere algemene vorming. In Bijlage I staat een voorbeeld van de samenstelling van een profiel. In Bijlage II staat een overzicht van de vakken die in het vrije deel gekozen kunnen worden.

Twee hoofdthemaprincipes van het Studiehuis zijn: ‘van onderwijzen naar 

bevorderen van leren’ en ‘zelfstandige leerlingen met taakbereidheid’.
 
Onder het eerste thema, ‘van onderwijzen naar bevorderen van leren’, 
vallen vier principes. Het eerste principe is ‘matiging van de instructietijd ten behoeve van actieve leeractiviteiten van de leerlingen’. Docenten krijgen meer de taak van begeleider en coach en zelfstandig studeren in een speciaal ingerichte studieruimte wordt gestimuleerd. Het doel hiervan is dat leerlingen beter zijn voorbereid op een vervolgopleiding. Het tweede principe is ‘goed gebruik maken van de mogelijkheden voor inrichting van de leeromgeving’. Het is de bedoeling dat leerlingen ook buiten het klaslokaal de mogelijkheid hebben om kennis op te doen. Hierdoor leren ze om op een andere manier kennis te verwerven waarbij andere factoren in de omgeving optimaal worden benut. Werken in groepsverband is hierbij erg belangrijk. Het derde principe is ‘rekening houden met verschillen tussen leerlingen en hun wijze van leren’. In de Tweede Fase komt dit tot stand doordat er minder klassikaal les wordt gegeven waardoor docenten de leerlingen persoonlijker kunnen helpen en coachen. Het vierde en laatste principe staat dicht bij het derde principe en is ‘aandacht voor ‘Leren leren’’. Hoewel zelfstandig leren tijdens de Tweede Fase centraal staat kan men niet verwachten dat leerlingen dit vanaf dag één goed kunnen of dat ze meteen weten hoe ze het beste kunnen functioneren binnen het onderwijssysteem. Daarin moeten ze worden getraind en begeleid. 



Het tweede hoofdthemaprincipe van het Studiehuis ‘zelfstandige leerlingen met taakbereidheid’ is erg belangrijk in de Tweede Fase en komt voort uit de vier principes van het eerste hoofdthemaprincipe die net zijn besproken. Met taakbereidheid wordt bedoeld dat: ‘iemand [de leerling] bereid is het programma van de school uit te voeren zonder dat de leraar voortdurend controleert of het werk wel gedaan wordt.’
 In de Tweede Fase gebeurt dit met behulp van studiewijzers die de leerlingen stap voor stap dienen te volgen en met de invoering van een studieruimte waar de leerlingen zelfstandig aan de slag kunnen met de taken die in de studiewijzers staan. 



Naast alle hierboven genoemde principes en thema’s staan praktische en sociale vaardigheden ook centraal in de Tweede Fase. De vaardigheden zijn in de tweede Fase niet meer alleen gericht op kennisverwerving maar ook op het toepassen van informatie en hoe je daarmee om moet gaan.
 ICT is belangrijk in de gehele maatschappij. Daarom is het ook de taak van het onderwijs om de leerlingen hierin wegwijs te maken. 

2.3 Waarom cultuureducatie?

Het vak CKV valt onder de noemer cultuureducatie. Maar wat is cultuureducatie nu precies? Andries van den Broek en Jos de Haan hebben het begrip cultuureducatie als volgt gedefinieerd: ‘Cultuureducatie; al die activiteiten die bijdragen aan het leren omgaan met kunst: het zelf leren maken van kunstproducten (actief), het leren kijken/luisteren naar kunstproducten (receptief) en het leren beoordelen van het kunstproduct (reflectief)’.
 Deze definitie zal in dit onderzoek worden gehanteerd.

Bij de Nederlandse overheid heerst de opvatting dat cultuureducatie een 

onmisbare basis voor een succesvolle uitwerking van het cultuurbeleid is. Het draagt bij aan een bloeiend cultuurleven.
 Hoe kan het dan dat cultuureducatie van grote invloed is op de gehele kunst- en cultuursector terwijl het slechts een klein aspect is van het gehele cultuurbeleid? Wat is het belang van cultuureducatie?



In de cultuurnota ‘Cultuureducatie in Uitvoering 2005-2008’ van de provincie Noord-Brabant worden vier doelstellingen voor het cultuurbeleid geformuleerd:

1. Vergroting van de cultuurparticipatie (cultuurbereik)

2. Ontwikkeling van de culturele competenties (educatie)

3. Ontwikkeling en versterking van het aanbod

4. Vergroting ruimtelijke kwaliteit van de leefomgeving.

Met name de eerste twee doelstellingen kunnen volgens de provincie Noord-Brabant worden verwezenlijkt met behulp van cultuureducatie. Als het cultuurbereik in Nederland groot is, dus wanneer er veel mensen participeren in kunst en cultuur, zal er eerder een bloeiend cultuurleven ontstaan. Culturele instellingen hebben hier baat bij waardoor ze daardoor kunnen voortbestaan. Een belangrijke doelgroep die moet worden aangemoedigd om te participeren zijn kinderen en jongeren. Veel musea en andere instellingen hebben speciale educatieve programma’s samengesteld om deze doelgroepen aan te trekken. Toch blijkt uit de Cultuurnota dat binnen veel instellingen nog onvoldoende kennis is over hoe een educatief programma moet worden samengesteld en ingevuld. Daarnaast wordt ook nog gesteld dat scholen juist weer weinig kennis over kunst en cultuur in huis hebben. Het tweede punt van de cultuurnota ‘Ontwikkelen van de culturele competenties (educatie)’ is daarom erg belangrijk.
 Als cultuureducatie op scholen een goede basis heeft, hebben zowel de culturele instellingen als de leerlingen in het heden én in de toekomst er baat bij. Leerlingen bezoeken culturele instellingen voor CKV en verlagen daarmee meteen de drempel om in hun latere leven een culturele instelling te bezoeken. Op deze manier kan de basis worden gelegd voor een bloeiend cultuurleven in Nederland.
 



Het belang van cultuureducatie gaat eigenlijk nog verder dan een bloeiend cultuurleven en moet dus in een groter perspectief worden gezien. Op kinderen heeft cultuureducatie een bijzonder positieve uitwerking wat uiteindelijk een groot effect kan hebben op de gehele maatschappij. Werken aan een bloeiend cultuurleven kan leiden tot een duurzaam cultuurbereik. Het woord ‘duurzaam’ is een begrip dat tegenwoordig erg belangrijk is in onze samenleving. We moeten rekening houden met de volgende generaties, niet alleen op bijvoorbeeld de gebieden milieu, economie en sociale zekerheid, maar ook op het gebied van kunst en cultuur. Een samenleving die niet aan het behoud en het stimuleren van kunst en cultuur werkt is niet meer menselijk en heeft geen karakter.
 



Voormalig Minister van der Hoeven van het Ministerie van Onderwijs, Cultuur en Wetenschap benadrukte in 2003 in een toespraak het punt dat cultuureducatie bovenal goed is voor kinderen en jongeren. ‘Cultuureducatie gaat over de overeenkomsten en de verschillen, over herkenning van het vertrouwde en erkenning van het vreemde, over historisch besef, over de publieke ruimte, over ons erfgoed en over de kunsten. Het leert kinderen wat het betekent om te leven in Nederland, in Europa, maar ook in de eigen buurt.’
 Daarnaast helpt cultuureducatie de kinderen ook om zich te ontplooien en om hun eigen identiteit en smaak te vormen. In een andere toespraak wees voormalig Minister Van der Hoeven op het feit dat de onderwijsraad onderschrijft dat cultuureducatie belangrijke kwaliteiten stimuleert namelijk: ‘spontane creativiteit, het oefenen van verbeelding, associatie en onderscheidingsvermogen’.
 Cultuureducatie is dus belangrijk en heeft daarom door de overheid een vaste plek in onder andere het voortgezet onderwijs gekregen.

2.4 Cultuureducatie in de Tweede Fase.

Nu duidelijk is wat het belang van cultuureducatie is ga ik in deze paragraaf in op het inhoudelijke aspect van cultuureducatie. In paragraaf 2 is al aangegeven dat de profielen in de Tweede Fase meer vakken bevatten dan de traditionele vakkenpakketten. Er zijn dus nieuwe vakken bijgekomen. Die nieuwe vakken zijn voornamelijk ontstaan doordat veel al bestaande vakken werden opgesplitst. Zo kwam er bijvoorbeeld frans1 en frans2. Bij frans1 komen er maar enkele onderdelen van het vak frans aan bod en bij frans2 worden alle onderdelen van het vak behandeld.
 Over deze opdeling van de vakken is in 2002 met de komst van de notitie Continuïteit en vernieuwing in de tweede fase havo/vwo een voorstel gedaan waarin stond dat er weer hele vakken moeten komen. Hierdoor verdwijnt de versplintering van vakken, kunnen leerlingen zich weer meer gaan verdiepen en daalt de werkdruk van de docenten.
 De andere nieuwe vakken die werden ingevoerd in de Tweede Fase waren ANW (Algemene Natuur Wetenschappen), CKV (Culturele Kunstzinnige Vorming en KCV (Klassieke Culturele Vorming). Het vak ANW is voor elke leerling verplicht. KCV daarentegen is alleen verplicht voor de leerlingen die eindexamen doen in Grieks en/of Latijn. CKV is een belangrijk nieuw vak in de Tweede Fase en een centraal thema in dit onderzoek en zal ik hieronder dus uitgebreider toelichten.



CKV is, zoals ik al eerder heb aangegeven, in drie delen opgesplitst; CKV1, CKV2 en CKV3. De laatste twee zijn niet verplicht. Scholen krijgen zelf de keuze of ze deze vakken in het onderwijsprogramma willen opnemen. CKV1 is wel voor elke leerling verplicht en is erg algemeen. Het deelnemen aan culturele activiteiten staat bij CKV1 centraal. Hierdoor komen de leerlingen in aanraking met kunst en cultuur en leren zij een eigen mening te vormen en een onderbouwd oordeel te geven over de culturele activiteit. De overheid is via de stichting Cultureel Jongeren Paspoort (CJP) CKV-vouchers gaan verstrekken zodat de leerlingen hun bezoek aan culturele instellingen kunnen betalen. Deze bonnen worden aan 200.000 leerlingen in het voortgezet onderwijs verstrekt en hebben elk een waarde van 22,70 euro. Samen met deze bonnen krijgt ook elke leerling een CJP-pas. Met deze pas krijgen ze korting bij bepaalde instellingen en krijgen ze een tijdschrift waarin culturele activiteiten worden besproken en aangekondigd. Door de invoering van de vouchers en de CJP-pas krijgt elke leerling de mogelijkheid om naar een voorstelling, een museum of iets anders op het gebied van kunst en cultuur te bezoeken of te beleven. De samenwerking tussen scholen en culturele instellingen wordt hierdoor ook versterkt omdat er een grote nieuwe doelgroep ontstaat. Ook wordt er op deze manier een basis gelegd voor cultuurbezoek op een latere leeftijd, dus voor een groter cultuurbereik.
  

CKV2 en CKV3 zijn verplichte vakken in het profiel Cultuur & Maatschappij 

maar kunnen bij de andere profielen als keuzevak worden gevolgd. CKV2 richt zich voornamelijk op de kunst –en cultuurgeschiedenis van beeldende kunst en vormgeving, muziek, cultureel erfgoed, dans en drama.
 Leerlingen raken op die manier bekend met verschillende begrippen, stijlen en periodes waardoor ze zelf op een andere manier leren om te gaan met kunst en cultuur. Deze vaardigheden komen goed van pas bij de deelname aan culturele activiteiten bij CKV1, maar ook bij CKV3 waarbij leerlingen met de praktijk in aanraking komen. Hierbij is het de bedoeling dat de leerlingen verschillende opdrachten maken. Deze opdrachten kunnen te maken hebben met de kunstvakken beeldende vorming, muziek, dans, drama etc. maar is afhankelijk van de invulling van de school. 



CKV wordt in tegenstelling tot de meeste vakken in het voortgezet onderwijs niet afgesloten met een centraal landelijk examen. ‘De leerlingen worden beoordeeld op basis van het kunstdossier. In dit kunstdossier doen zij verslag van culturele activiteiten, behandelen ze bepaalde thema’s en staan de uitwerkingen en resultaten van hun praktische werk.’
 Door middel van dit kunstdossier kunnen docenten controleren of de leerlingen alle verplichte handelingsdelen van het vak hebben afgerond. De verplichte handelingsdelen bestaan uit vier onderdelen namelijk de culturele activiteiten (CKV1 en CKV3), het bestuderen van bepaalde thema’s uit de kunst –en cultuurgeschiedenis (CKV2), praktische activiteiten (CKV3) en het maken van een kunstdossier waarin verslag wordt gedaan van alle werkzaamheden en handelingsdelen en waarin de reflectie plaatsvindt.



In het huidige schooljaar, 2007-2008, is er vanuit de overheid weer een wijziging ingevoerd voor het vak CKV. De leerlingen die dit schooljaar voor het eerst in aanraking komen met het vak CKV krijgen dit vak niet meer in drie delen. Uit de praktijk is gebleken dat de opsplitsing in CKV1, CKV2 en CKV3 te verwarrend was voor de leerlingen. Daarom is de naam veranderd in CKV en ‘Kunst’. Het vak CKV komt overeen met CKV1 en is dus nog steeds voor iedereen verplicht. CKV2 en CKV3 zijn samen opgegaan in het nieuwe vak ‘Kunst’. Inhoudelijk is er (bijna) niks veranderd alleen worden nu bij het vak ‘Kunst’ de praktische en theoretisch onderdelen gecombineerd en waar mogelijk aan elkaar gekoppeld. Voor dit onderzoek is deze huidige wijziging van het vak CKV niet relevant. Hoewel er inhoudelijk (bijna) niks is veranderd hebben de leerlingen die te maken hebben met deze nieuwe vorm van CKV dit schooljaar nog te weinig les gehad om van waarde te zijn voor dit onderzoek. Daarom zal in deze thesis verder gewoon worden gesproken over CKV1, CKV2 en CKV 3. 

Bij het vak CKV zijn de doelstellingen en principes van de Tweede Fase erg 

duidelijk waar te nemen aangezien dit vak een uitvinding is van de Tweede Fase. Leerlingen zijn zelfstandig aan het werk en vergroten hun leeromgeving door ook buiten het leslokaal actief te zijn. Praktische opdrachten (bijvoorbeeld film en fotografie) en verplichte culturele activiteiten zijn hier voorbeelden van. Daarnaast krijgen de leerlingen ook veel ruimte voor zelfontplooiing met behulp van de reflectieve en praktische (vaak ook creatieve) opdrachten. In hoeverre alle doelstellingen van de Tweede Fase bij het vak CKV worden gerealiseerd is per school wel verschillend. Het hangt deels af van hoe belangrijk de school kunst en cultuur vindt en van de mate waarin de school de doelstellingen en principes van de Tweede Fase laat terugkomen. 

2.5 De overheid en cultuureducatie.

In paragraaf 3 is duidelijk geworden waarom cultuureducatie zo belangrijk is in onze samenleving. Daarom is het ook de taak van de overheid om het te stimuleren en op te nemen in het beleid. Als dit niet zou zijn gebeurd zou cultuureducatie op veel plaatsen in de maatschappij een veel lagere prioriteit krijgen waardoor het in de toekomst in gevaar zou kunnen komen. Om het goed te implementeren in het voortgezet onderwijs heeft de overheid diverse maatregelen genomen.



Het project Cultuur en School 2005-2008 stelt ‘meer onderwijs mét en over cultuur’ centraal.
  Van belang is dat er meer wordt samengewerkt tussen scholen en culturele instellingen zodat het cultuuraanbod steeds meer zal aansluiten op de behoefte van de scholen en leerlingen. De vouchers ter waarde van €22,70 die bij CKV worden uitgereikt aan de leerlingen zijn ook een onderdeel van het project Cultuur en School en zorgen ervoor dat het cultuurbereik wordt vergroot. Voor de uitvoering van Cultuur en School worden eens in de vier jaar in het kader van Actieplan Cultuurbereik 2001-2004 bestuurlijke afspraken over het cultuureducatiebeleid gemaakt. Omdat Actieplan Cultuurbereik en Cultuur en School veel overeenkomsten hebben zijn deze geldstromen in 2005-2008 samengevoegd in het Actieplan Cultuurbereik II. De doelstelling van dit tweede Actieplan is ‘het versterken van cultureel bewustzijn van burgers door het vergroten van zowel het publieksbereik als de actieve participatie in kunst en cultuur.’
 



Ruimte laten en keuzes bieden in de tweede fase havo en vwo is een notitie van het Ministerie van Onderwijs, Cultuur en Wetenschap uit 2003 die meer is gericht op de inhoudelijke invulling van het onderwijs. Deze notitie is de basis voor de vernieuwingen die vanaf 1 augustus 2007 zijn ingegaan in de bovenbouw van havo en vwo.
 Aan deze notitie is de notitie Continuïteit en vernieuwing in de tweede fase havo en vwo vooraf gegaan in 2002. Hierin werden voorstellen gedaan voor vernieuwingen die na veel overleg tot de notitie Ruimte laten en keuzes bieden in de tweede fase havo en vwo heeft geleid. Kort gezegd komen de nieuwe wijzigingen neer op meer keuzemogelijkheden voor leerlingen met name bij de ordening van vakken in de profielen. Voor docenten ontstaat er een verlaging van de werkdruk met name doordat deelvakken weer worden vervangen door volledige vakken. Ook ontstaan er voor de docenten meer ruimte en meer keuzemogelijkheden binnen hun eigen vak.
 



Deze laatste wijzigingen in de structuur en inhoud van de tweede fase hebben ook veranderingen voor CKV met zich meegebracht. Wat betreft het examenprogramma CKV is er inhoudelijk niets gewijzigd. De deelname aan culturele activiteiten, kennis van kunst en cultuur, praktische activiteiten en reflectie blijven centraal staan. Wel zijn de eindtermen van het vak veel ruimer opgesteld waardoor de docenten en leerlingen meer ruimte en keuze krijgen bij de invulling van het vak.
 



Inhoudelijk bemoeit de overheid zich dus bijna niet met het vak CKV. Als er iets wijzigt gaat dat voornamelijk over de structuur van de Tweede Fase als geheel. Wel doet de overheid veel om cultuurdeelname te doen toenemen door relaties tussen scholen en culturele instellingen te stimuleren. De cultuurdeelnemers (in dit geval leerlingen en docenten) krijgen dus vanuit de overheid genoeg ruimte en keuzevrijheid om zelf een invulling te geven aan de culturele activiteiten die ze moeten ondernemen. Dit alles past precies binnen het kader van de laatste notitie en zorgt ervoor dat de cultuurparticipatie nu en in de toekomst zal worden gestimuleerd. De overheid draagt op deze manier bij aan een duurzaam cultuurbereik. 

2.6 Conclusie.

Sinds de invoering van de Tweede Fase in 1998-1999 is er veel veranderd in het voortgezet onderwijs. Een voor dit onderzoek belangrijke verandering is de komst van het vak CKV. Doordat de overheid het vak CKV1 voor elke leerling verplicht heeft gesteld is cultuureducatie in het voortgezet onderwijs meteen een belangrijke plek gaan innemen. Hierdoor is de kans op een groter cultuurbereik in Nederland aanzienlijk toegenomen. De overheid hoopt dat de kunst- en cultuursector in Nederland op deze manier een duurzame cultuursector wordt waarin veel mensen participeren.  
Een ander punt dat de overheid heeft bereikt met de invoering van CKV is 
dat leerlingen hun eigen smaak ontwikkelen. Vanuit de overheid wordt het belangrijk gevonden dat leerlingen leren hoe ze kunst en cultuur kunnen beleven en hoe ze een gegronde mening hierover kunnen vormen. Leerlingen en docenten hebben veel vrijheid bij de invulling van de lessen en komen zo met meerdere disciplines in aanraking. Daarnaast zijn leerling ook meer op hun eigen keuzes en smaak aangewezen omdat klassikaal lesgeven tijdens de Tweede Fase zo veel mogelijk wordt vervangen door zelfstandig leren. Leerlingen krijgen niet meer een hapklare brok aan kunst en cultuur voor hun neus. De drempel om nieuwe dingen te ontdekken en te zien wordt daarmee verlaagd. De vouchers die door de overheid worden uitgereikt aan de leerlingen dragen hier ook aan bij. De overheid schept dus gunstige omstandigheden waar de leerlingen en docenten zelf inhoud aan mogen geven.

3. ICT in het voortgezet onderwijs.

3.1 Inleiding.

ICT is niet meer weg te denken uit onze huidige samenleving. In vrijwel elke denkbare sector in de samenleving is er sprake van automatisering en van computers die bepaalde processen en werkzaamheden makkelijker, efficiënter en sneller maken. Omdat ICT zo’n grote rol speelt is het van belang dat het onderwijs hier ook op inspeelt. Leerlingen moeten vertrouwd raken met verschillende aspecten van ICT omdat ze nu en in de toekomst continue in aanraking komen met ICT. In zowel het basisonderwijs als in het voortgezet onderwijs wordt aandacht besteed aan ICT-vaardigheden en wordt ICT ingezet als hulpmiddel en ondersteuning tijdens de lessen. Om de kwaliteit van het onderwijs te behouden en te verbeteren is een goede en snelle integratie van ICT in het onderwijs onmisbaar. Daar komt ook nog bij dat het gebruik van ICT goed aansluit bij de Tweede Fase waarin de aandacht is verschoven van kennisoverdracht naar het zelfstandig verwerven van kennis. Door ICT wordt informatie meer toegankelijk voor leerlingen en kan informatie makkelijker worden gedeeld en verspreid.



In welke mate is ICT al geïntegreerd in het onderwijs? Welke rol speelt ICT nu precies in het voortgezet onderwijs? Wat doet de overheid om ICT-gebruik en ICT-integratie in het onderwijs te stimuleren? Dit zijn enkele vragen die in dit hoofdstuk beantwoord zullen worden. Tezamen vormen deze antwoorden een gedeeltelijk antwoord op de tweede deelvraag van dit onderzoek: Sluit de manier waarop ICT in het voortgezet onderwijs wordt ingezet en gebruikt aan bij de plannen en het beleid van de overheid? Met behulp van een ICT-monitor zal ik uiteenzetten hoe de stand van zaken een tijdje geleden was. Later in dit onderzoek kan dan worden gekeken of deze cijfers zich het afgelopen schooljaar positief of negatief hebben ontwikkeld. 



Waarom ICT goed aansluit bij de Tweede Fase zal ik in de volgende paragraaf toelichten. In paragraaf 3 zal vervolgens het overheidsbeleid ten aanzien van ICT in het voortgezet onderwijs aan bod komen. Paragraaf 4 zal laten zien hoe de invoering van ICT in het voortgezet onderwijs is verlopen. Dit hoofdstuk zal worden afgesloten met een conclusie waarin, zoals eerder gezegd, de tweede deelvraag gedeeltelijk zal worden beantwoord. Deze vraag zal pas volledig worden beantwoord als het praktijkgedeelte van dit onderzoek heeft plaatsgevonden. 
3.2 Zeven trends.

In het onderwijs ligt de nadruk voor leerlingen sinds de invoering van de Tweede Fase op effectief en actief leren. Hoe de overstap kan worden gemaakt van kennisoverdracht naar effectief en actief leren wordt door Van Gennip en Braam met behulp van de volgende zeven trends weergegeven.

1. Van onderwijzen naar actief leren.

2. Van individueel werken naar communicatie en samenwerking tussen leerlingen.

3. Van klassikaal onderwijs naar onderwijs op maat.

4. Van reproductievaardigheden naar (digitale) kenniscompetenties.

5. Naar het monitoren van de voortgang van leerlingen in het leerproces.

6. Van individueel werken als leerkracht naar werken als team.

7. Naar reflexieve schoolontwikkelingsprocessen, gestuurd door een onderwijskundige visie en beleid.

Deze zeven trends gaan gepaard met de komst en de ontwikkeling van ICT in het onderwijs. Met behulp van computers en internet kunnen leerlingen meer zelfstandig en op hun eigen tempo te werk gaan. De manier van communiceren en samenwerken tussen leerlingen zal veelzijdiger zijn en meer mogelijkheden bieden door het gebruik van computers. Docenten gaan ook anders communiceren met leerlingen vakgroepgenoten doordat ze beschikken over een eigen e-mailadres. Daarnaast hebben ze vaak de beschikking over een digitaal leerlingvolgsysteem waarin ze de behaalde cijfers en individuele opmerkingen makkelijker kunnen bijhouden. Een andere nieuwe ontwikkeling in het (digitale) onderwijs is de elektronische leeromgeving (elo). Dit houdt in dat elk vak als het ware een digitaal platform heeft waar leerlingen op terecht kunnen voor informatie over het vak (opdrachten, lesmateriaal etc.) en waar ze kunnen communiceren met andere leerlingen en met de docent. Een andere ontwikkeling die bijdraagt aan de realisatie van de zeven trends is het ‘smartboard’. Dit is een elektronisch schoolbord die wordt aangesloten op een beamer, op internet en op een computer. Hierdoor kunnen docenten de lesstof beter overbrengen en nog optimaler gebruik maken van de computer en internet. 

In de hoofdstukken waarin de onderzoeksresultaten worden 
gepresenteerd, zal duidelijk worden in hoeverre de trends zijn waar te nemen op de onderzochte scholen en in hoeverre ICT hierbij een rol speelt. Nog niet elke school heeft de middelen om een smartboard aan te schaffen of de kennis om een elo in gebruik te nemen. In paragraaf  3 zal ik met behulp van gegevens uit eerder onderzoek weergeven hoe ICT tot nu toe is ingevoerd en wat hierbij de voornaamste ervaringen zijn.

3.3 Het overheidsbeleid ten aanzien van ICT in het onderwijs. 

Voor de Nederlandse overheid is het stimuleren van ICT in het onderwijs een belangrijke taak. Een belangrijke reden hiervoor is dat Nederland zich wil ontwikkelen tot een toonaangevende kenniseconomie.
 Deze kenniseconomie is een onderdeel van onze kennissamenleving die ook wel informatiesamenleving wordt genoemd. ICT en onderwijs zijn beide erg belangrijk voor een optimale functionering van de informatiesamenleving. Andersom is de informatiesamenleving ook weer erg belangrijk voor de stimulering van ICT en onderwijs. Het komt er eigenlijk op neer dat er bij deze drie aspecten, onderwijs, informatiesamenleving en ICT, sprake is van een onderlinge afhankelijkheid. Dit is weergegeven in het onderstaande model.
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Fig. 3.1:  Schematische relatie tussen informatiesamenleving, onderwijs en ICT.
Als we deze informatiesamenleving vanuit het onderwijs bekijken kunnen 
we drie trends waarnemen; ‘de toegenomen behoefte aan kennis, de vergankelijkheid van kennis en de opkomst van de e-cultuur’.
 Jongeren weten goed hun weg te vinden in deze informatiesamenleving en maken volop gebruik van de mogelijkheden die ICT hen biedt. Het onderwijs moet ze daarbij wel ondersteunen. Het ministerie van OCW is daarom vanaf 1982 bezig om beleidsdoelstellingen voor ICT in het onderwijs te ontwikkelen.
 De beleidsnota Investeren in voorsprong (1997-1998) hield zich vooral bezig met ICT-voorzieningen in het onderwijs. Zogenaamde voorhoedescholen kregen de ruimte en financiën om het gewenste ICT-beleid in de school op poten te zetten waarbij ze gelijk dienden als voorbeeld voor andere scholen. Onderwijs Online (1998-2002) gaf scholen een budget wat ze naar eigen invulling aan het verwezenlijken van het door de scholen zelf opgezette  het ICT-beleid mochten besteden. Deze beleidsnota had ook als doel om een start te maken met de integratie van het ICT-beleid en het algemene onderwijsbeleid. In 2002 waren alle scholen in Nederland aangesloten op internet. Mede dankzij deze twee nota’s hadden alle scholen in 2002 genoeg voorzieningen.
 Dat betekende echter niet dat de kwaliteit van het onderwijs met behulp van ICT optimaal was. Met name de docenten misten behoorlijk wat ICT-basisvaardigheden. Voor leerlingen was dit in veel gevallen geen probleem omdat zij er mee opgroeien en omdat de e-cultuur een belangrijk deel van hun leven is geworden. Daardoor ontstond er een kloof tussen docenten en leerlingen: “Deze leefwereld buiten school botst steeds meer met de “tragere” wereld van schoolse lessen, waarin jongeren vooral geacht worden voorgeschreven kennis te consumeren.”
 In de beleidsnota Leren met ICT (2003-2005) stond daarom ook het verbeteren van ICT-basisvaardigheden van docenten centraal. Nu alle voorzieningen aanwezig waren op alle scholen moesten met name de docenten nog leren hoe ze hier optimaal en didactisch gebruik van konden maken.
 



In 1997 had het ministerie van OCW vooral een sturende rol wat betreft het ICT-beleid. Naarmate de ICT-voorzieningen op scholen steeds beter werden en ICT steeds meer gebruikt werd is het ministerie de scholen meer ruimte gaan geven voor een eigen invulling van het beleid. Met de beleidsnota van  Verbonden met ICT (2006) blijven de scholen zelf aan zet en bepalen deze samen met Stichting Kennisnet ICT op School en de onderwijssector de hoofdlijnen van het ICT-beleid.
 In dit beleid staan de volgende doelen centraal: eigentijdser onderwijs en docent- en managementprofessionalisering.
 Als bij de realisering van deze doelen gelet word op de integratie van ICT zal het onderwijs beter worden en de kloof tussen de leerlingen en docenten verkleinen. Onderwijs wordt dan weer aantrekkelijk voor leerlingen. Als docenten ICT op verschillende manieren inzetten in de lessen zullen de leerlingen worden gestimuleerd om een actieve werkhouding aan te nemen en is de kans groot dat ze enthousiaster worden omdat het vak dan beter bij hun eigen leefwereld zal aansluiten. Hoe de gestelde doelen moeten worden gerealiseerd wordt niet voorgeschreven door de overheid. Ze willen immers scholen zelf de ruimte geven om onderwijs op maat met hun eigen invulling te bewerkstelligen. Wel staan er in de beleidsnota een aantal projecten beschreven die de scholen kunnen gebruiken. 

De houding en bemoeienis van de overheid tegenover ICT in het onderwijs 
is dus behoorlijk veranderd. Doordat de aanpak van de overheid steeds anders was heeft ICT zich toch in een relatief korte tijd ingebed in het onderwijs en is regelgeving van de overheid niet meer cruciaal. Tegenwoordig heeft bijna elke school in het voortgezet onderwijs een eigen ICT-beleid geformuleerd en een ICT-coördinator aangesteld om dat beleid tot uitvoering te brengen. 

3.4 De invoering van ICT in het voortgezet onderwijs. 

Directies van scholen in het voortgezet onderwijs hebben ICT tegenwoordig hoog op hun prioriteitenlijstje staan. Het invoeren van ICT op scholen stopt echter niet bij het plaatsen van computers met een internetaansluiting. Er zijn meerdere factoren en voorwaarden die van belang zijn als de school optimaal gebruik wil maken van ICT. De Vier in Balans Monitor 2006 laat zien dat dit ‘draait om een evenwichtige inzet van de volgende vier bouwstenen: visie op onderwijs, kennis en vaardigheden, educatieve software en content en ICT-infrastructuur’.
 Bij elke school ligt de ideale verhouding tussen deze vier bouwstenen net wat anders. In deze paragraaf zal worden uiteengezet hoe de invoering van ICT in het onderwijs is verlopen waarbij deze vier bouwstenen ook in terug komen.

De laatste jaren is het besef ontstaan dat naast de technische kant van ICT 
ook meer aandacht nodig is voor de bouwstenen visie op onderwijs en kennis en vaardigheden.
 Niet alleen de leerlingen maar ook de docenten en ander personeel moet kunnen omgaan met ICT. Voor leerlingen is dit vrijwel nooit een probleem. Docenten blijven echter vaak van mening dat het oude onderwijssysteem zonder ICT beter werkt, of ze zijn niet klaar voor een grote verandering en maken daarom geen gebruik van ICT. Deze groep moet worden gestimuleerd door de schooldirectie. Interne netwerken, die van grote waarde zijn op een middelbare school, werken immers het beste als ICT over de gehele school is ingevoerd en als iedereen er op de juiste manier gebruik van maakt. Dat betekent natuurlijk ook dat de ICT-infrastructuur optimaal moet zijn en dat er een duidelijke visie vanuit de schooldirectie nodig is. Daarnaast is het ook van groot belang dat de juiste software aanwezig is, werkt en functioneel is. Digitale platforms zoals Kennisnet ICT op School kunnen hierbij helpen.



Uit de ICT-onderwijsmonitor 2004-2005 blijkt met name de ICT-infrastructuur van grote invloed te zijn op bevordering van de invoering van ICT op middelbare scholen.
 Slechts 19% van de scholen vindt dat de ICT-infrastructuur niet van invloed of (zeer) belemmerend is voor de invoering van ICT in het onderwijs. Daarnaast zijn het ICT-beleid van de school, de visie op ICT in het onderwijs en de aansturing vanuit het management van de school niet van invloed of (zeer) belemmerend voor de invoering van ICT in het onderwijs. Uit de ICT-onderwijsmonitor blijkt dat het ICT-beleid van de school op 73% van de scholen enigszins tot sterk van invloed is op de manier waarop ICT wordt ingezet. De houding van de directie en het geformuleerde beleid voor de school is dus een belangrijke factor voor het succesvol en optimaal implementeren van ICT in het onderwijs. Opvallend is dat de houding en ICT-vaardigheden van leraren een minder grote rol spelen bij de invoering van ICT terwijl voornamelijk deze groep de lessen inhoud geeft en het ICT-beleid in de praktijk moet waarmaken. Hoewel 67% van de docenten ICT-vaardigheden in voldoende tot ruim voldoende mate hebben, beheerst slechts 48% in voldoende tot ruim voldoende mate de didactische toepassing van ICT. Dit blijkt ook uit de volgende gegevens; slechts 14% van de leraren maakt dagelijks gebruik van de computer tijdens de les en 17% van de leraren doet dit wekelijks.
  



De invoering van ICT was in het schooljaar 2004-2005 al wel vergevorderd als we naar de ICT-onderwijsmonitor kijken. Bij 97% van de scholen was er toen al sprake van een intern computernetwerk waar 95% van de computers op was aangesloten. De leerlingcomputerratio en de leerlinginternetratio waren  in dat jaar beide negen. 
 Dat wil zeggen dat er per negen leerlingen één computer beschikbaar is en dat er per negen leerlingen één computer met internetverbinding beschikbaar is. Dit zijn veelbelovende cijfers. Andere cijfers uit de ICT-onderwijsmonitor geven echter een ander beeld. Docenten laten de leerlingen slechts in zeldzame gevallen dagelijks met ICT werken. Werken met vakspecifieke software gebeurt slechts bij 7% van de docenten dagelijks. Op de tweede plaats staat informatie opzoeken op internet of cd-rom met slechts 5%. Andere activiteiten zoals informatie of opdrachten presenteren op een website, werken met simulatieprogramma’s en werken met spreadsheets en/of databases laten respectievelijk 76%, 67% en 64% van de docenten nooit uitvoeren door de leerlingen. Alleen informatie opzoeken op internet of cd-rom en verslagen/opdrachten met een tekstverwerkingsprogramma zijn activiteiten die docenten vaker laten uitvoeren door de leerlingen. E-mail, internet of de Elektronische Leeromgeving (ELO) worden door docenten vrijwel nooit tot slechts enkele keren per jaar ingezet om met leerlingen te communiceren en om ze te begeleiden. 



Sommige cijfers over de invoering van ICT in het onderwijs zien er rooskleurig uit, andere cijfers zijn juist weer erg negatief. De invoering van ICT in het onderwijs gaat dan ook niet zonder problemen. Het grootste knelpunt blijven de financiën die nodig zijn om de voorzieningen op peil te houden.
  Computers verouderen snel en jaarlijks verschijnen er veel nieuwe producten en nieuwe randapparatuur op de markt. Daarnaast zijn ook de licenties van bepaalde software erg kostbaar maar wel noodzakelijk. De beschikbare ruimte om computers te plaatsen voor zowel leerlingen als leraren blijkt ook een knelpunt te zijn. Een ander knelpunt is in de voorgaande alinea’s al aan bod gekomen. Het beleid van de scholen is van grote invloed op de manier waarop ICT wordt ingezet bij het onderwijs. In de praktijk blijkt echter dat de docenten op veel fronten nog achterblijven met het gebruik van ICT en met de implementatie van ICT in de lessen. Als de houding van docenten ten aanzien van ICT in de toekomst niet veranderd zal de implementatie van ICT in het onderwijs niet optimaal tot uiting kunnen komen.

3.5 Conclusie.

In de jaren ’90 werd duidelijk dat ICT een blijvende plaats in onze samenleving zou gaan innemen. Het werd daarom de taak van de overheid en van het onderwijs om te zorgen dat de jonge generaties hiermee leerden omgaan. Omdat ICT steeds meer verweven raakte in onder andere de arbeidsmarkt werd het belangrijk dat kinderen hiermee vertrouwd zouden raken. 

In de periode 1997-2002 zorgde de overheid door middel van twee 

beleidsnota’s dat ICT snel werd ingevoerd in het onderwijs. In 2002 had elke school een behoorlijke ICT-infrastructuur en waren ze allen verbonden met internet. In de periode 2002 tot heden heeft de overheid steeds een erg open beleid geformuleerd waarbij de scholen veel ruimte voor eigen invulling kregen. Wel moesten scholen de ICT-basisvaardigheden van docenten verbeteren zodat de kwaliteit van het onderwijs ook daadwerkelijk omhoog zou gaan. Uit de ICT-onderwijsmonitor 2004-2005 blijkt echter dat docenten nog onvoldoende gebruik maken computers tijdens de les en dat slechts 48% in voldoende tot ruim voldoende mate de didactische toepassing van ICT beheerst.
 Het overheidsbeleid legde na 2004-2005, het onderzochte schooljaar in de ICT-onderwijsmonitor, nog steeds het accent op de docenten. Wat er in die tussentijd is veranderd is nog niet duidelijk omdat daar nog geen onderzoeksgegevens over zijn. Een definitief antwoord op de tweede deelvraag valt daarom nu nog niet te geven en zal daarom na het empirische gedeelte van dit onderzoek aan bod komen.

4. Onderzoeksmethoden.

4.1 Inleiding.

Voor de uitvoering van mijn onderzoek gebruik ik verschillende onderzoeksmethoden. De probleemstelling ‘Wat is het aandeel en de rol van ICT in cultuureducatie in het middelbaar onderwijs in Nederland in het schooljaar 2007-2008?’  laat door de woorden ‘aandeel’ en ‘rol’ al doorschemeren dat het noodzakelijk is om zowel kwalitatief als kwantitatief onderzoek te verrichten om tot een beantwoording van deze probleemstelling te komen. Het woord ‘aandeel’ duidt op een hoeveelheid, een kwantiteit. Kwantitatief onderzoek is in dit onderzoek de voornaamste onderzoeksmethode. Het woord ‘rol’ geeft aan dat er meningen en ervaringen van mensen in het veld nodig zijn, om hierachter te komen worden voornamelijk kwalitatieve onderzoeksmethoden gebruikt. Hieruit komen gegevens die betrekking hebben op de aard, de waarde en de eigenschappen van het onderzoeksonderwerp.
 In de volgende paragrafen zal ik de verschillende methoden die ik voor dit onderzoek heb gebruikt toe lichten. In paragraaf 2 zal het literatuuronderzoek centraal staan. Paragraaf 3 behandelt de meer empirische methodes die ik heb gebruikt. Omdat het empirische onderzoek niet geheel soepel is verlopen licht ik in paragraaf 4 de knelpunten toe die ik ben tegen gekomen. Dit hoofdstuk beëindig ik natuurlijk weer met de conclusie in paragraaf 5. 

4.2 Literatuuronderzoek.

Voordat ik een definitieve vraagstelling voor dit onderzoek heb geformuleerd ben ik op zoek gegaan naar reeds bestaande informatie over het onderwerp zodat ik mezelf goed kon oriënteren. Hierdoor kwam aan het licht dat in het verleden nauwelijks onderzoek naar cultuureducatie en ICT is gedaan. Deze twee onderwerpen worden zelden met elkaar verbonden in onderzoeken en andere literatuur. Door mezelf goed te oriënteren verwierf ik inzicht in het veld van cultuureducatie en werd ik beter bekend met de verschillende onderwerpen die centraal staan in dit onderzoek. Een bezoek aan Cultuurnetwerk Nederland in Utrecht was erg belangrijk in deze oriëntatiefase. Daar heb ik in de bibliotheek gezocht naar relevante publicaties en heb ik een gesprek gehad met Jan Ensink om erachter te komen wat er op dat moment speelde op het gebied van cultuureducatie en ICT.
 

Na de oriëntatiefase werd het tijd om me echt in de literatuur te gaan 

verdiepen. Literatuuronderzoek vormt dan ook de basis van dit onderzoek. Zonder kennis over de Tweede Fase, cultuureducatie, ICT en verschillende beleidsnota’s zou het empirische onderzoek niet tot stand kunnen komen. Het overgrote deel van de gebruikte literatuur valt onder de volgende drie categorieën: onderzoeken, beleidsdocumenten en ICT-monitoren. Eerdere onderzoeken heb ik voornamelijk gebruikt als onderbouwing voor deze thesis. Beleidsdocumenten zijn van groot belang omdat daaruit de visie en het beleid van de overheid kon worden opgemaakt. Het gebruik van een ICT-monitor was belangrijk omdat hierdoor de laatste stand van zaken over ICT in het onderwijs kon worden toegelicht. Deze gegevens fungeren deels als basis voor de analyse van de interviews en enquêtes. Het is meer wetenschappelijk verantwoord om mijn uitkomsten te toetsen aan deze ICT-monitor. Daarnaast kan er na afronding van dit onderzoek een eventuele lijn in de gegevens worden waargenomen.  
Naast onderzoeken, beleidsdocumenten en ICT-monitoren heb ik natuurlijk ook gebruik gemaakt van informatie op het internet, publicaties van het SCP en andere relevante boeken. Hieruit heb ik met name de achtergrondinformatie over de Tweede Fase en ICT afgeleid. Uiteindelijk vormt dit de basis voor het literatuuronderzoek.
4.3 Interviews en enquêtes.

Het empirische gedeelte van dit onderzoek, de interviews en enquêtes, vormen weliswaar niet de basis voor dit onderzoek maar zijn net zo belangrijk als het literatuuronderzoek. Zonder het empirische gedeelte kent dit onderzoek geen uitkomst of interessante bevinding en voegt het niks toe aan de onderzoeken die in het verleden al zijn uitgevoerd. 



Het empirische onderzoek bestaat uit interviews met CKV-docenten en ICT-coördinatoren en uit enquêtes met leerlingen.
 Omdat het belangrijk is dat de resultaten van dit onderzoek betrouwbaar zijn heb ik voor meerdere invalshoeken gekozen. Docenten kunnen de neiging hebben om alles mooier weer te geven dan het in werkelijkheid is. Leerlingen kunnen zich laten meeslepen door de mening en houding van andere klasgenoten. ICT-coördinatoren kunnen misschien weer negatief reageren omdat er van verschillende kanten aan hen wordt getrokken. Kortom, het zijn allemaal mensen met een mening, ervaring en houding die niet te meten valt. Het is daarom belangrijk om hier doorheen te prikken en de belangrijkste gegevens te noteren. Doorvragen is een handige methode om hiervoor te gebruiken. Doordat ik meerdere invalshoeken gebruik zal ik de gehele situatie beter in kaart kunnen brengen dan wanneer ik bijvoorbeeld alleen naar de leerlingen luister. Het beeld dat ik uiteindelijk krijg van de situatie op de verschillende scholen zal dan ook objectiever zijn, wat leidt tot een grotere betrouwbaarheid van het onderzoek.



In totaal hebben vijf scholen meegewerkt aan dit onderzoek. In totaal heb ik veertien scholen benaderd maar ik kreeg maar weinig (positieve) reacties. Op elke school heb ik één docent(e) CKV geïnterviewd omdat het sowieso al moeilijk was om docenten te vinden die mee wilden werken. In eerste instantie wilde ik wel twee docenten interviewen maar ontdekte al snel dat dit niet helemaal haalbaar zou zijn. Het houden van een interview en het afnemen van de enquêtes bleek niet altijd makkelijk in te plannen mede doordat docenten weinig extra tijd hebben. 
Ik heb gekozen voor een gedeeltelijk gestructureerd interview om 
erachter te komen hoe docenten het gebruik van ICT bij CKV ervaren en hoe zij ermee omgaan. (Zie bijlage I) Een dergelijk interview bestaat uit gesloten vragen met een vaste formulering en uit open vragen waarbij het mogelijk is om door te vragen. De gesloten vragen hebben met name betrekking over de frequentie van hun (soort) ICT-gebruik. De open vragen zijn meer kwalitatief van aard omdat ze ingaan op de ervaringen van de docenten met ICT in de lessen. De waarde die CKV-docenten aan ICT hechten moet met behulp van deze open vragen duidelijk worden. Om een overzichtelijk interview te kunnen houden heb ik het gestructureerd aan de hand van de volgende topics:




Doelstelling/visie




Lesmethode




ICT en CKV




Leerlingen en ICT
Doordat deze structuur met topics is gehanteerd komt elk aspect aan bod die nodig is voor de beantwoording van de probleemstelling. Daarnaast biedt deze structuur ook ruimte om door te vragen. 

Naast een interview met de CKV-docent(e) heb ik op elke school ook de 
ICT-coördinator geïnterviewd. Dit interview heeft een erg open karakter en bevat maar één gesloten vraag. (Zie bijlage II) Omdat dit interview maar uit veertien over het algemeen makkelijk te beantwoorden vragen bestaat was het niet noodzakelijk om het op te delen in topics. Het gaat met name over hoe de school en de leerlingen omgaan met ICT en wat voor faciliteiten op dit gebied aanwezig zijn op de school. 



Bij de enquête voor de leerlingen was het belangrijk om het kort en eenvoudig te houden. Leerlingen in het voortgezet onderwijs zijn soms snel afgeleid. Daarnaast kan het invullen van de enquête door hen saai worden gevonden en kan het ook vervelend zijn omdat er minder tijd over blijft voor de les CKV. De enquête kort en eenvoudig houden klinkt makkelijk maar dat was het niet. Uiteindelijk heb ik ervoor gekozen om een aantal lange maar makkelijk en snel in te vullen gesloten vragen in de enquête op te nemen. (Zie bijlage III) Hierdoor kom je genoeg te weten en neemt het niet te veel tijd in beslag. De enquête begint met een aantal korte en simpele meerkeuzevragen waaruit erg belangrijke basisinformatie kan worden gehaald. De overige vragen zijn open en hebben met name betrekking op hoe de leerlingen bepaalde zaken ervaren. 



Niet alleen het in elkaar zetten van de enquête was moeilijk maar ook het kiezen van een goed samengestelde onderzoeksgroep. Voordat ik begon met het benaderen van scholen had ik hier een duidelijk idee over. Ik wilde zeven scholen opnemen in mijn onderzoek. Deze scholen moesten verspreidt zijn in de provincie Noord-Brabant. In totaal heb ik veertien scholen benaderd, in eerste instantie per e-mail en later ook per post. Deze e-mails en brieven heb ik gericht aan een decaan, een conrector of een docent, afhankelijk van de e-mailadressen die ik ‘via-via’ of van de websites kon halen. Omdat maar weinig scholen reageerden op mijn verzoek om deel te nemen aan dit onderzoek (zie volgende paragraaf) moest ik genoegen nemen met vijf scholen. Uiteindelijk heb ik vooral gekeken of de verdeling tussen scholen die veel met ICT en CKV doen en scholen die er (veel) minder mee doen evenwichtig was. Ook wilde ik scholen die allemaal verschillende niveaus hebben. Nadat ik vijf scholen had bezocht bleek dit het geval te zijn. 
	
	Frencken
	KSE
	Moller
	Pierson
	Theresia

	Locatie
	Oosterhout
	Etten-Leur
	Waalwijk
	Den Bosch
	Tilburg

	Niveau
	HAVO/

Atheneum/

Gymnasium
	VMBO-t
/ HAVO/

Atheneum/

Gymnasium
	VMBO/HAVO/

Atheneum/

Gymnasium
	VMBO-t/ HAVO/

Atheneum
	HAVO/

Atheneum/

Gymnasium

	Aantal leerlingen
	2475
	2511
	1200
	1600
	1300

	Cultuurprofielschool
	Nee
	Ja
	Nee
	Nee
	Ja

	ICT-voorhoedeschool
	Nee
	Ja
	Nee
	Ja
	Nee


Tabel 4.1: Belangrijkste kenmerken van de onderzochte scholen. 
	
	Voor ogen
	Gerealiseerd

	Scholen
	7
	5

	Docenten
	14
	5

	Klassen
	21
	10

	Aantal leerlingen
	420-525
	204


Tabel 4.2: Aantal scholen/docenten/klassen/leerlingen voor ogen vóór het empirisch onderzoek en de gerealiseerde aantallen.

  

Het aantal afgenomen enquêtes onder leerlingen is per school anders. Dit komt met name doordat de grootte van de klassen per school varieert. Een andere belangrijke factor is dat ik afhankelijk was van de klassen die ik aangeboden kreeg door de docenten op die dag. Van te voren wilde ik minimaal drie klassen per school enquêteren, met gemiddeld 20 tot 25 leerlingen per klas. Uiteindelijk had elke docent minimaal twee klassen die ik kon enquêteren allen van verschillende grootte. Het kwam een paar keer voor dat er erg kleine klassen tussen zaten (minder dan twintig leerlingen). Ook is het voorgekomen dat er bij een bepaalde klas een behoorlijk aantal leerlingen afwezig of ziek was. Van het Dr. Mollercollege heb ik met 27 ingevulde enquêtes het kleinste aantal, en van het Theresia Lyceum het ik het grootste aantal met 55 ingevulde enquêtes. De overige scholen zitten hier tussenin. Hoewel deze verschillen niet representatief zijn gaat het in dit onderzoek vooral om het totaalplaatje. De cijfers worden bijna niet per school beoordeeld. Ik heb meerdere scholen genomen om een gemiddelde te krijgen. Anders was het voldoende geweest om tien klassen op één school te enquêteren.
4.4 Knelpunten.

Wat vooraf geen enkel probleem leek op te leveren werd uiteindelijk een lastig en vervelend onderdeel van dit onderzoek. Hiermee doel ik op het vinden van middelbare scholen die bereid waren om mee te werken aan dit onderzoek. Omdat er geen onderzoek is gedaan naar het gebruik van ICT bij CKV verwachtte ik dat er onder CKV-docenten veel animo zou zijn om mee te werken aan dit onderzoek. Vooral omdat ICT steeds belangrijker wordt en de mogelijkheden talrijk zijn, met name bij het vak CKV. 

In eerste instantie ben ik scholen via internet gaan selecteren. Ik wilde zoveel 
mogelijk verschillende scholen. Deze verschillen moesten zich dan uiten in de grootte van de school, ligging in een dorp of stad, ligging in Noord-Brabant, aanwezigheid van VMBO, affiniteit met kunst en cultuur en het gebruik en belang van ICT. Nadat ik een selectie had gemaakt ben ik deze veertien scholen gaan mailen. Hierop kreeg ik één reactie. Na overleg met mijn begeleider ben ik deze en weer andere scholen gaan benaderen met een brief maar uiteindelijk zonder resultaat. Voor het begin van het schooljaar 2007-2008 had ik daarom pas drie scholen die wilden meewerken. Eén van deze scholen was de middelbare school waar ik zelf op heb gezeten (Theresia Lyceum in Tilburg). Bij het Mgr. Frencken College in Oosterhout heb ik de rector benaderd aangezien hij de voormalige rector van het Theresia Lyceum is. Deze school heeft ook meegewerkt en de derde school die ik toen al had was het Ds. Pierson College in Den Bosch. Dit was de enige school die op mijn e-mail heeft gereageerd en heeft meegewerkt.



Tijdens het schooljaar 2007-2008 ben ik al snel bij de drie scholen interviews en enquêtes gaan afnemen. Ondertussen had ik een deel van de scholen die ik in eerste instantie al had gemaild en per brief had benaderd nogmaals benaderd per e-mail. Dit leverde niks op. Via via ben ik toen terechtgekomen bij het Dr. Mollercollege in Waalwijk. Van de CKV-docente van het Theresia Lyceum, Marie-Thérèse van de Kamp, kreeg ik een aantal e-mailadressen van CKV-docenten van twee andere scholen. Na deze gemaild te hebben kreeg ik één positieve reactie terug van de Katholieke Scholengemeenschap Etten-Leur. 



Omdat dit deel van het onderzoek, het benaderen en vinden van scholen, voor problemen en vertraging heeft gezorgd raad ik studenten en andere mensen die in de toekomst onderzoek willen doen naar scholen aan om vooraf goed na te denken over de aanpak hiervan. Verstandig is om via je eigen netwerk en kennissenkring ergens een ingang te krijgen. Als je eenmaal één docent of school hebt die meewerkt is het slim om van het netwerk dat deze heeft ook weer gebruik te maken. Het benaderen van scholen per mail levert bijna niks op. Indien het niet anders kan is het verstandig om de mail zo gericht mogelijk naar iemand te sturen. Probeer te ontdekken hoe de persoon heet die je nodig hebt en richt hier je e-mail of brief aan. Een laatste tip: richt je niet op een paar scholen maar probeer er zo veel mogelijk te benaderen. Als ze in het meest positieve geval (bijna) allemaal mee willen werken kan je altijd nog een selectie maken. 

4.5 Conclusie. 

Dit onderzoek is zowel kwantitatief als kwalitatief van aard en bestaat uit literatuuronderzoek, interviews en enquêtes. Er is sprake van triangulatie omdat er  meerdere onderzoeksmethodes worden gebruikt. Daarnaast is er ook sprake van triangulatie op het gebied van invalshoeken; overheid, docenten, ICT-coördinatoren en leerlingen. Door deze diversiteit hoop ik een zo objectief mogelijk onderzoeksresultaat te bereiken ondanks dat het samenstellen van mijn onderzoeksgroep niet is verlopen zoals in eerste instantie de bedoeling was.
5. Leerlingen over ICT en CKV. 

5.1 Inleiding.

In totaal zijn er 204 enquêtes (bijna compleet) ingevuld door leerlingen. Over het algemeen hebben de leerlingen ze serieus ingevuld. De resultaten variëren behoorlijk per school en leiden daardoor tot een juist gemiddelde.  In de volgende paragraaf komen de resultaten van de enquêtes aan bod, te beginnen met de mate waarin leerlingen al over ICT-vaardigheden beschikken. Vervolgens zal worden bekeken of de leerlingen vinden dat er voldoende computers op school zijn en of de docenten ICT voldoende in hun lessen betrekken. Ten slotte zal er een inventarisatie worden gemaakt van de meningen van leerlingen over ICT bij het vak CKV.
5.2 Resultaten van de enquêtes.

5.2.1 Eigen gebruik en vaardigheden. 
De meeste leerlingen beschikken tegenwoordig over een behoorlijke basis van ICT-vaardigheden. Dit komt omdat zij er mee zijn opgegroeid en er (bijna) dagelijks mee in aanraking komen. Deze basis is erg belangrijk voor de integratie van ICT in het onderwijs omdat leerlingen dan vrijwel geen extra training nodig hebben in het gebruik ervan. In tabel 5.1 wordt duidelijk welke vaardigheden leerlingen het meeste hebben en gebruiken.
	
	Nooit
	Soms
	Vaak
	Totaal

	Computer/Word
	0,5%
	8,3%
	90,7%
	99,5%

	Mail/Internet
	-
	1,5%
	98%
	99,5%

	Website maken
	70,1%
	25%
	4,4%
	99,5%

	PowerPoint
	12,8%
	77,9%
	9,3%
	100%

	Zoekmachine
	-
	4,9%
	94,6%
	99,5%

	Weblog
	69,6%
	17,6%
	11,8%
	99%

	Chatten
	2,9%
	11,8%
	84,8%
	99,5%

	Downloaden
	1,5%
	10,3%
	87,7%
	99,5%

	Foto’s bewerken
	19,1%
	52,5%
	27,9%
	99,55


Tabel 5.1: Welke vaardigheden hebben leerlingen en hoe vaak gebruiken ze deze in hun dagelijkse leven? (n=204)
E-mail & internet en informatie zoeken via een zoekmachine zijn 
vaardigheden die alle leerlingen hebben en gebruiken. Geen enkele leerling antwoordde hierbij ‘nooit’. Ook gebruik maken van word, downloaden en chatten zijn activiteiten die leerlingen regelmatig ondernemen. Deze laatste twee activiteiten worden waarschijnlijk vaker ondernomen voor privé doeleinden dan voor school. Het maken van een website en het bijhouden van een weblog worden het minste gedaan.



Leerlingen beschikken dus over een behoorlijke hoeveelheid ICT-vaardigheden. De basis is stevig en een deel van de leerlingen gaat toch een stapje verder door ook steeds vaker websites te maken, een weblog bij te houden en foto’s te bewerken. Of dit bij docenten ook het geval is zal in hoofdstuk 6 aan de orde komen. 

5.2.2 ICT op school en in de les.

Het aantal computers in de CKV-lokalen varieert per school. Het aantal voor leerlingen beschikbare computers in de hele school varieert juist weinig per school (zie 6.3). Op de meeste scholen staan er slechts één tot drie computers in het CKV-lokaal. De Katholieke Scholengemeenschap Etten-Leur is echter een uitzondering en heeft een CKV-lokaal waar tien computers staan. Dit komt omdat ze veel aandacht besteden aan media-educatie en daarbij veel gebruik maken van computers en speciale programma’s. Het Ds. Pierson College heeft daarentegen in elk CKV-lokaal slechts één computer maar heeft wel een centraal atelier tussen de CKV-lokalen waar extra computers aanwezig zijn voor de leerlingen. Het Dr. Mollercollege en het Mgr. Frencken College hebben in de CKV-lokalen slechts één computer staan die eigenlijk alleen wordt gebruikt door de docent zelf. De CKV-lokalen op het Theresia Lyceum zijn beter uitgerust met minimaal vier computers die er echt voor de leerlingen staan. In de onderstaande figuren wordt weergegeven hoe de leerlingen denken over het aantal computers in de lokalen en op school.
	
	School
	CKV-lokaal

	Ja
	75%
	22,5%

	Nee
	25%
	77,5%


Tabel 5.2: Zijn er volgens de leerlingen genoeg computers aanwezig op school en in het CKV-lokaal?(n=204)
Uit tabel 5.2 blijkt dat er volgens de meeste leerlingen (77,5%) niet genoeg computers in het CKV-lokaal zijn. Toch vindt 75% dat er wel genoeg computers op de hele school aanwezig zijn. De ICT-faciliteiten in de CKV-lokalen zijn volgens de leerlingen van de onderzochte scholen onvoldoende. (Zie tabel 5.3) Alleen op de Katholieke Scholengemeenschap Etten-Leur vindt de meerderheid van de leerlingen dat er genoeg computers in het CKV-lokaal aanwezig zijn. Bij het Dr. Mollercollege vindt juist geen enkele leerling dat de ICT-faciliteiten in de CKV-lokalen voldoende zijn.

	
	Moller
	Theresia
	Pierson
	Frencken 
	KSE

	Ja
	0%
	20%
	22%
	14,3%
	60%

	Nee
	100%
	80%
	78%
	85,7%
	40%


Tabel 5.3: Zijn er per school voldoende computers aanwezig in het CKV-lokaal?
De voorzieningen in de hele school zijn theoretisch gezien wel goed maar 
blijken in de praktijk toch onvoldoende ruimte te bieden voor alle leerlingen. Veel leerlingen geven in de enquêtes aan dat de computerlokalen en de mediatheek vaak vol zitten waardoor ze hun lestijd niet optimaal kunnen benutten. Vaak zijn ze genoodzaakt om thuis hun werkzaamheden op de computer voort te zetten. Veel CKV-docenten hebben in het interview ook aangegeven dat de ICT-faciliteiten in de hele school goed zijn maar dat er nog steeds te weinig computers in de lokalen staan. Hierdoor is het vaak erg druk bij de computerlokalen en in de mediatheek. Het tekort aan computers in lokalen kan te maken hebben met ruimtegebrek maar bijvoorbeeld ook met het feit dat nog niet elke docent ICT voldoende heeft geïntegreerd in de lessen. Deze docenten achten het dan niet nodig om extra computers weg te zetten in de lokalen waardoor andere docenten hier de dupe van worden. Een andere reden kan zijn dat de school al voldoende heeft geïnvesteerd in computerlokalen en in de mediatheek om een goede leerlingcomputerratio te bewerkstelligen. Daarnaast kan het ook zijn dat de school geen extra geld meer over heeft voor meer computers in klaslokalen.


Niet elke docent heeft dus de beschikking over voldoende computers in het leslokaal. Dat wil niet zeggen dat ICT niet geïntegreerd kan worden in de les. Er is altijd wel één computer aanwezig die met name door de docent kan worden gebruikt. Ook beschikken de meeste lokalen over een beamer en een internetverbinding. 
Ondanks dat de docenten ICT in de les moeten integreren blijkt uit tabel 5.4 dat slechts 20,6% van de docenten elke dag ICT gebruikt bij het lesgeven. De meeste docenten (45,1%) gebruiken ICT een paar keer per maand in de les. Slechts 2,9% gebruikt nooit ICT volgens de leerlingen. 

	
	

	Nooit
	2,9%

	Paar keer per jaar
	6,4%

	Paar keer per maand
	45,1%

	Één keer per week
	24,5%

	Elke les
	20,6%

	Totaal
	99,5%



Tabel 5.4: Hoe vaak gebruikt de CKV-docent(e) ICT bij het lesgeven?(n=204)
Uit tabel 5.5 blijkt dat de meeste leerlingen (67,2%) nooit contact via e-
mail hebben met de CKV-docent. Het meeste contact verloopt toch nog rechtstreeks in de les. Een aantal leerlingen hebben wel aangegeven dat ze enkel contact via e-mail hadden als ze bezig waren met een bijzonder project of een grote opdracht voor CKV.

	
	

	Nooit
	67,2%

	Paar keer per jaar
	28,9%

	Één keer per maand
	3,4%

	Elke week
	0,5%

	Totaal
	100%



Tabel 5.5: Hoe vaak heb je met je CKV-docent(e) contact via e-mail?


De ICT-basisvaardigheden die de leerlingen hebben vormen een belangrijke basis voor de mate waarin ICT is geïntegreerd in het onderwijs. Indien ze weinig vaardigheden hebben zal het onderwijs hier eerst aandacht aan moeten besteden voordat ze dit integreren in het onderwijs. Indien ze over veel vaardigheden beschikken is het van belang voor de school om hier passend onderwijs bij te geven. Uit tabel 5.1 is gebleken dat leerlingen voldoende ICT-vaardigheden hebben. In hoeverre komen deze vaardigheden van pas bij CKV? Dit is te zien in tabel 5.6. 
	
	Nooit
	Soms
	Vaak
	Totaal

	Informatie zoeken
	4,9%
	57,4%
	37,7%
	100%

	Opdracht maken
	-
	46,1%
	53,9%
	100%

	Spreadsheet/database
	73%
	23,5%
	1,5%
	98%

	Oefenprogramma
	90,7%
	8,8%
	0,5%
	100%

	Lesmateriaal
	61,3%
	32,8%
	5,4%
	99,5%

	Simulatieprogramma
	90,2%
	8,8%
	-
	99%

	Presentatie
	8,8%
	77,5%
	13,7%
	100%

	Presenteren op website
	83,3%
	14,2%
	1,5%
	99%

	Communiceren
	56,9%
	35,3%
	25%
	99,5%

	Educatieve spelletjes
	86,3%
	13,7%
	-
	100%

	Televisie/dvd
	5,9%
	69,1%
	25%
	100%

	Elo
	66,7%
	26,5%
	6,8%
	100%


Tabel 5.6: Hoe vaak werk je met ICT bij CKV?
Verslagen en opdrachten maken op de computer, informatie zoeken op 
internet en tv of dvd kijken komen het meeste voor. Alle leerlingen hebben deze vaardigheden en in de lesstof keren deze vaardigheden en aspecten vaak terug. Door middel van televisie en dvd en door het zoeken van informatie op internet krijgen leerlingen meer kennis over de lesstof en is klassikaal lesgeven minder belangrijk. Het onderwijs wordt hierdoor ook leuker omdat filmpjes en andere beelden de leerlingen meer aanspreken. 
Het werken met simulatieprogramma’s, oefenprogramma’s, educatieve 

spelletjes, iets presenteren op een website, werken met een spreadsheet of database, gebruik maken van een elo (elektronische leeromgeving) en digitaal lesmateriaal komt bijna nooit voor bij het vak CKV. Dit zijn aspecten van ICT die door de school en de docent zelf moeten worden gestimuleerd en beschikbaar worden gesteld. Vaak worden ze ook niet in de lesstof opgenomen omdat niet iedereen weet hoe hiermee moet worden omgegaan. Hoewel leerlingen hier weinig moeite mee zullen hebben ligt dit voor docenten waarschijnlijk anders. De vaardigheden van de docenten zullen in het volgende hoofdstuk aan bod komen.

Een grote meerderheid van de leerlingen is dus van mening dat er in de 
CKV-lokalen te weinig computers staan. Ook vinden ze dat ze vaak te lang moeten wachten voordat er een computer vrij is in een computerlokaal of in de mediatheek. De meeste leerlingen beschikken wel over genoeg ICT-basisvaardigheden om zelfstandig met ICT aan de slag te gaan. Omdat ze vaak thuis veel aan hun huiswerk moeten doen vanwege onvoldoende ICT-faciliteiten in de klas zullen ze weinig nieuwe vaardigheden ontwikkelen. Een docent die hierbij de juiste begeleiding geeft is belangrijk. 


5.2.3 ICT; vriend of vijand?

De populariteit van het vak CKV is in dit onderzoek niet van belang. Wat wel deel uitmaakt van het kwalitatieve deel van dit onderzoek zijn de meningen van leerlingen over het gebruik van ICT bij het vak CKV. Worden de lessen er beter door? Ga je er beter door samenwerken? Werk je door het gebruik van ICT meer zelfstandig aan CKV? Uit de enquêtes blijkt dat de meningen hierover behoorlijk verdeeld zijn. Toch zal ik de grote lijnen eruit te halen. 


Op de vraag Werk je bij het vak CKV meer en/of beter samen met andere klasgenoten doordat je computers kan gebruiken? antwoorden 84 leerlingen ‘ja’ en 120 leerlingen ‘nee’. Hoewel men er vaak vanuit gaat dat computers op alle aspecten van het onderwijs een positief effect zullen hebben blijkt dit niet zo te zijn. De meeste leerlingen geven aan dat je achter de computer voornamelijk individueel bezig bent. Het is moeilijk om met meerdere mensen samen te werken op één computer. Daarnaast vinden ze dat samenwerken met andere klasgenoten net zo goed gaat zonder computers omdat ze dan vooral rechtstreeks met elkaar communiceren. De meerderheid van de leerlingen die de samenwerking met behulp van computers wel vindt verbeterd is van mening dat het communiceren door middel van de computer juist makkelijker is en sneller gaat. Dit wordt door hen juist als een goede aanvulling op de verbale communicatiemogelijkheden beschouwd. Het tussentijds doormailen en na schooltijd overleggen op MSN zijn hier veel gegeven voorbeelden van. 


Op de vraag Ben je van mening dat de lessen CKV leuker of beter zijn doordat er gebruik wordt gemaakt van ICT? Leg uit waarom je dit vindt. gaven 174 leerlingen aan dat ze de lessen CKV leuker en beter vinden dankzij ICT. Dit komt met name doordat er meer afwisseling in de lessen is en doordat er zo meer voorbeelden voorbij komen. Leerlingen kunnen zich beter inleven in het onderwerp waardoor de beeldvorming ook beter wordt. De 29 leerlingen die aangeven dat ze de lessen CKV juist minder leuk en goed vinden door het gebruik van ICT geven daar als reden voor dat de lessen zonder ICT ook leuk zijn. Praktijkwerk en creatief bezig zijn is erg belangrijk bij CKV en vinden enkele leerlingen leuker, mede doordat hierbij ICT niet altijd nodig is. 


Vindt je dat je genoeg zelfstandig aan je huiswerk en aan opdrachten voor CKV kan werken? Komt dit doordat je gebruik mag maken van computers? Deze vraag wordt door 135 leerlingen met ‘ja’ beantwoord. Ze vinden bijna allemaal dat ze erg zelfstandig kunnen werken. Toch geven veel leerlingen aan dat dit niet alleen door ICT komt. ICT levert een bijdrage aan zelfstandig werken maar is niet de enige factor die dit stimuleert. ICT zorgt er met name voor dat leerlingen zelfstandig informatie kunnen zoeken en thuis of op school op hun eigen manier en tempo aan verslagen en opdrachten kunnen werken. ICT geeft ze net wat meer vrijheid. De 67 leerlingen die vinden dat ze niet genoeg zelfstandig kunnen werken door het gebruik van computers geven als reden dat ze vooral klassikaal les krijgen. Hierdoor zijn ze in de les dus niet zelfstandig aan de slag en zullen ze buiten de les computers moeten gebruiken indien dit nodig is. Een andere reden is dat zelfstandig werken met computers wordt bemoeilijkt doordat niet alle leerlingen goed om kunnen gaan met ICT en daarom veel hulp nodig hebben. 


Dit laatste blijkt vooral bij de Katholieke Scholengemeenschap Etten-Leur te spelen. De ICT-faciliteiten zijn daar goed en de integratie van ICT in de lessen ook. Doordat hierbij soms moeilijke programma’s worden gebruikt hebben leerlingen meer hulp nodig. Een ander probleem is dat ze thuis vaak niet verder kunnen werken omdat ze daar deze programma’s niet hebben. Op het Theresia Lyceum werken de leerlingen juist erg zelfstandig maar lang niet altijd door het gebruik van ICT. Leerlingen vinden computers een belangrijk leermiddel en geeft hun de mogelijkheid om thuis verder te werken. Op het Ds. Pierson College hebben leerlingen weinig huiswerk voor CKV en hoeven thuis dus niet veel te doen. Bij het Dr. Mollercollege werken leerlingen zelfstandig door het gebruik van ICT maar zijn hierbij wel vaak aangewezen op computerlokalen en op computers thuis. Leerlingen van het Mgr. Frencken College werken zelfstandiger door computers omdat ze sneller verslagen kunnen maken en zelf dingen kunnen opzoeken. Toch geven enkele leerlingen aan dat ze juist niet zelfstandig werken omdat ze voornamelijk klassikaal les krijgen. 


Per school zijn er dus verschillende uitkomsten. Toch is er een rode draad te zien in de uitkomst van deze enquêtes. Het gebruik van ICT vinden de meeste leerlingen erg leuk en nuttig. De lessen worden afwisselender, doordat leerlingen meer voorbeelden krijgen snappen ze dingen beter en krijgen ze een betere beeldvorming. Daarnaast zijn opdrachten en verslagen sneller gemaakt en verloopt het contact met medeleerling over bepaalde opdrachten soepeler. Dit alles wil echter niet zeggen dat ICT op alle educatieve vlakken voor een verbetering kan zorgen. Samenwerken met ICT is volgens veel leerlingen niet mogelijk en zelfstandig werken wordt ook door andere factoren dat ICT gestimuleerd. ICT is dus belangrijk maar is absoluut niet de enige factor die kan bijdragen aan beter onderwijs. 
5.3 Conclusie.

Vanuit de leerlingen bekeken is de basis voor de integratie van ICT in het onderwijs gelegd. In principe zijn er voldoende ICT-faciliteiten op de middelbare scholen en beschikken leerlingen over een behoorlijke basis aan ICT-vaardigheden. Het ziet er allemaal behoorlijk rooskleurig uit totdat de meningen van leerlingen aan bod komen. Deze zijn behoorlijk uiteenlopend en lang niet allemaal positief. Hoewel de overheid en scholen ervan uitgaan dat leerlingen door middel van ICT veel zelfstandiger kunnen werken en dat werken in groepsverband gestimuleerd wordt blijkt dit in de praktijk niet altijd zo te zijn. De basis is dus gelegd maar verbreding van de vaardigheden, verbeteren van ICT-faciliteiten en het bevorderen van zelfstandig werken en werken in groepsverband zal onontkoombaar zijn in de toekomst. Misschien dat een deel hiervan kan worden bereikt door middel van aanpassingen in de lesstof waarbij nieuwe ICT-vaardigheden worden aangeleerd en opdrachten beter worden aangepast aan individueel werk en aan groepswerk. 

6. Docenten en ICT-coördinatoren over ICT en CKV. 
6.1 Inleiding.

In het vorige hoofdstuk zijn de meningen van de leerlingen over ICT en CKV aan bod gekomen. In dit hoofdstuk zal daarom de aandacht liggen op CKV-docenten en ICT-coördinatoren. In paragraaf 2 komen eerst de CKV-docenten aan bod. Wat zijn hun ervaringen met ICT in de les en op school? Wat willen ze met ICT bereiken? Welke ICT-vaardigheden bezitten de docenten? Hoe gebruiken ze ICT in hun lessen? Deze vragen zullen in deze paragraaf beantwoord worden. In paragraaf 3 wordt duidelijk wat de onderzochte scholen willen op het gebied van ICT en in welke mate er ICT-faciliteiten aanwezig zijn. Ook zal door de interviews met de ICT-coördinatoren duidelijk worden wat de ICT-vaardigheden van de meeste docenten zijn en of ze hier eventueel nog in kunnen groeien met behulp van de school. Uiteindelijk zal in paragraaf 4 blijken of de docenten en coördinatoren op één lijn zitten. 

6.2 CKV-docenten over ICT.

6.2.1 Doelstellingen en visie.

Alle onderzochte scholen hebben in principe dezelfde doelstelling voor ogen bij het vak CKV. Belangrijk is dat leerlingen door CKV hun eigen smaak leren ontwikkelen door met zoveel mogelijk verschillende disciplines in aanraking te komen (o.a. dans, muziek, architectuur, beeldende kunst, media). Hierdoor wordt ook de drempel wat betreft kunst- en cultuurparticipatie verlaagd.
 Daarnaast leren ze ook om te reflecteren over kunst en cultuur. Hierbij speelt kennis over kunst en cultuur (kunstgeschiedenis) ook een sleutelrol. Bij de Katholieke Scholengemeenschap Etten-Leur wordt er nog een extra element toegevoegd aan de doelstelling van het vak CKV, namelijk mediawijsheid; het geheel van kennis, vaardigheden en mentaliteit waarmee burgers zich bewust, kritisch en actief kunnen bewegen in een complexe, veranderlijke en fundamenteel gemedialiseerde wereld. 
 Sjaak Jansen, docent CKV op de KSE (Katholieke Scholengemeenschap Etten-Leur), stelt dat de media bijna altijd een dubbele boodschap hebben en dat de leerlingen zich hier niet altijd van bewust zijn. Aan de hand van speciale opdrachten en uitleg van de docent leren ze op de KSE hoe de media mensen kunnen beïnvloeden. Vervolgens gaan leerlingen hier zelf mee aan de slag door foto’s en filmpjes te maken. Deze opdrachten zijn opgenomen in het ‘Leerplan audiovisuele vorming’ die de KSE in samenwerking met Teleac/NOT heeft samengesteld.



De KSE heeft kunst en cultuur hoog in het vaandel staan. Ze hebben voldoende budget en zijn vernieuwend bezig op het gebied van media-educatie. Daarnaast zijn ze ook een Cultuurprofielschool, een (ICT) voorhoedeschool en een voorbeeldschool voor web- en videoconferencing. De Cultuurprofielschool valt onder de ‘Regeling Cultuurprofielscholen voortgezet onderwijs 2004’ van het Ministerie van OC&W. Scholen die aan de eisen voldoen en Cultuurprofielschool worden profileren zich bewust op het gebied van kunst en cultuur en gaan structurele samenwerkingsverbanden aan met instellingen in de omgeving. De school krijgt extra financiën vanuit de overheid om hier aan te werken.
 De term voorhoedeschool in hoofdstuk 3.3 al aan bod gekomen. Door aan dit project mee te doen heeft de KSE de mogelijkheid gekregen om met extra financiën en middelen vanuit de overheid het ICT-beleid en infrastructuur snel vorm te geven. Door deze ICT-basis en interesse in media-educatie is de KSE ook voorbeeldschool voor web- en videoconferencing geworden met het project ‘Expert op Afstand’ van SURFnet en Kennisnet.
  


Van de overige onderzochte scholen is alleen het Theresia Lyceum Cultuurprofielschool. Bij de overige scholen staat kunst en cultuur op een lager niveau. Dat geldt ook voor de doelstellingen op het gebied van ICT in het onderwijs. Alle scholen voldoen aan de basisvoorwaarden maar alleen de KSE doet er structureel en op grote schaal meer mee. 



Alle docenten staan achter de doelstellingen en visies over ICT in het onderwijs van de schooldirecties. Toch wil dat niet zeggen dat ze vinden dat er genoeg middelen en faciliteiten zijn om deze waar te maken. Met name op het Dr. Mollercollege en op het Ds. Pierson College vinden de docenten dat door betere ICT-faciliteiten de doelstellingen beter kunnen worden bereikt. Daarnaast is natuurlijk elke school afhankelijk van het enthousiasme van zowel de docenten als van de leerlingen bij het realiseren van de doelstellingen. 

6.2.2 Lesmethoden.

Uit de interviews blijkt dat geen enkele school zich beperkt tot het handhaven van één lesmethode. Ze maken allen gebruik van een bepaalde lesmethode maar vullen dit aan met eigen materiaal en andere projecten. Het Ds. Pierson College maakt zelfs gebruik van drie verschillende lesmethodes; Palet, de Verbeelding en Zienderogen Kunst. Ook hebben ze nog een extra project; Stad en Wijk. De Katholieke Scholengemeenschap Etten-Leur maakt gebruik van Zienderogen Kunst en ontwikkelt zelf de praktijkopdrachten. Deze opdrachten worden telkens aangepast op actuele gebeurtenissen. Het Dr. Mollercollege maakt gebruik van Palet en van aanvullende themakaternen. Het Theresia Lyceum maakt nog gebruik van Palet maar de docente gaf aan dat ze dit boek snel ziet verdwijnen omdat het niet noodzakelijk is. Het Theresia Lyceum maakt veel gebruik van lesmateriaal dat door de docenten zelf is ontwikkeld. Het Mgr. Frencken College heeft de Verbeelding als lesmethode en vult dit ook aan met eigen lesmateriaal. 


Bij alle lesmethoden zit een CD-ROM. In de meeste gevallen worden deze ook gebruikt door de docenten. Daarnaast gebruiken de docenten ook Cd-rom’s waar ze zelf lesmateriaal op hebben gezet. Projecten, lesbrieven en themakaternen krijgen de leerlingen allemaal op papier hoewel deze vaak ook op het interne netwerk van de school zijn te vinden. De opdrachten die in de lesmethoden en in het eigen lesmateriaal zijn opgenomen vereisen vaak dat de leerlingen bij het maken ervan ICT gebruiken. De lesmethodes zijn dus behoorlijk actueel omdat docenten het lespakket elke keer zelf aanvullen tot een totaalpakket en omdat ICT op een behoorlijk hoog niveau hierin is geïntegreerd. 
6.2.3 Eigen gebruik en vaardigheden.

Uit de interviews met de docenten blijkt dat ze zelf behoorlijk wat ICT-vaardigheden bezitten. Indien ze bepaalde vaardigheden niet goed onder de knie hebben of nog willen leren stappen ze vaak naar een collega toe voor hulp. Communiceren met collega’s is makkelijker geworden door de opkomst van ICT. Toch geven alle vijf de geïnterviewde docenten aan dat de directe communicatie nog regelmatig wordt gebruikt omdat niet alle collega’s al intensief gebruik maken van e-mail en internet maar bovenal omdat directe communicatie nog steeds erg belangrijk wordt gevonden. 
De vaardigheden die de docenten het meeste gebruiken zijn: bedienen van een computer en tekstverwerkingsprogramma, gebruik maken van e-mail en internet, ICT-vaardigheden voor didactische doeleinden, gebruik maken van een presentatieprogramma, informatie zoeken via een zoekmachine en downloaden.  De ICT-vaardigheden van de meeste docenten zitten al op een behoorlijk hoog niveau maar kunnen natuurlijk altijd nog beter worden. Hier is een belangrijke taak voor de school weggelegd. Door extra scholing aan te bieden en door het centraal te stellen van ICT op meerdere gebieden kan de lat steeds hoger worden gelegd. Sjaak Jansen van de KSE geeft aan dat de schooldirectie op alle mogelijke gebieden leraren probeert te stimuleren om meer en beter van ICT gebruik te gaan maken. Bij het Dr. Mollercollege doet de directie dit slechts op twee punten; ruimte bieden voor experimenten en stimuleren om kennis en ervaringen uit te wisselen. Bij de overige drie scholen zit de directie wat betreft het stimuleren van docenten op het gebied van ICT tussen het Dr. Mollercollege en de KSE in. Opvallend is dat, met de KSE als uitzondering, de scholen bij functioneringsgesprekken en bij de selectie van nieuw personeel de ICT-competenties naar de achtergrond verdwijnen. Andere vaardigheden en competenties blijken toch hoger in het vaandel te staan bij het aannemen van nieuwe docenten. Scholing in basisvaardigheden gebeurt alleen bij het Ds. Pierson College, de KSE en op het Theresia Lyceum. Scholing in didactische ICT-vaardigheden slechts op het Ds. Pierson College en op de KSE. 
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· ICT-gebruik heeft echt meerwaarde voor mijn lessen. 
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· ICT is een nuttig hulpmiddel in het onderwijs.
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· Door ICT verbeteren leerprestaties van leerlingen.
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· Door ICT kan ik beter inspelen op verschillen tussen
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  leerlingen.

· ICT stimuleert samenwerking tussen leerlingen.
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· Door ICT kan ik mijn lessen efficiënter indelen.
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Tabel 6.1: Met welke opvatting(en) over ICT in het onderwijs bent u het eens? (1 is helemaal mee oneens, 5 is helemaal mee eens) F= Mgr. Frencken College, K= Katholieke Scholengemeenschap Etten-Leur,  M= Dr. Mollercollege, P= Ds. Pierson College, T= Theresia Lyceum.
Toch zouden de schooldirecties meer moeten doen om het voor docenten 

makkelijker te maken om ICT meer in hun lessen te integreren, met name omdat de docenten zelf ICT erg belangrijk vinden. (Zie tabel 6.1)  Zo geven alle docenten in het interview aan dat ICT-gebruik een duidelijke meerwaarde heeft in de lessen.

Ook vinden ze allemaal dat ICT een nuttig hulpmiddel is in het onderwijs. Op het Dr. Mollercollege na vinden alle scholen ook dat ICT de samenwerking tussen leerlingen stimuleert. Het Theresia Lyceum en de KSE zijn over alle opvattingen het meest enthousiast van alle scholen.

6.2.4 ICT en CKV.

De docente CKV op het Dr. Mollercollege geeft aan dat ze wekelijks ICT gebruikt in haar lessen. De overige docenten zeggen dat ze dagelijks ICT gebruiken. Ze zeggen ook allemaal dat ze het ICT-gebruik onder de leerlingen stimuleren door middel van bepaalde opdrachten en het laten zoeken van informatie op internet. Ook moeten de leerlingen tegenwoordig alle verslagen op de computer maken. Daarnaast moeten ze hun presentaties met behulp van PowerPoint in elkaar zetten. Ook gaat vaak de televisie/dvd-speler aan tijdens de les zodat de docent voorbeelden en achtergrondinformatie kan tonen. Werken met simulaties, spreadsheets/databases en educatieve spelletjes worden bijna nooit ingezet door de docenten. 


Docenten maken vaak gebruik van ICT bij de communicatie en begeleiding van leerlingen. Dit doen ze op veel verschillende fronten; opdrachten en informatie geven, reageren op opdrachten, vragen beantwoorden, leerlingen laten samenwerken en leerlingen elkaar feedback laten geven. Bij al deze punten is er weinig tot geen verschil tussen de vijf scholen. Veel van dit gebeurt door middel van de elo (elektronische leeromgeving) en met behulp van het interne netwerk. 


Het aandacht geven aan de digitale competenties van de leerlingen gebeurt niet op alle scholen even veel. De docente CKV van het Mgr. Frencken College, Miranda van Bragt, zegt hierover dat de meeste leerlingen al veel weten op dit gebied. Toch leren ze op school nog wel wat bij, met name van andere leerlingen en met behulp van specifieke opdrachten en projecten. Hilde van Hoogstraten, docente CKV op het Dr. Dr. Mollercollege, geeft aan dat ze slechts tips geeft aan de leerlingen. Leerlingen zijn opgegroeid met ICT en kunnen het dus al. José Peeters van het Ds. Pierson College gaat er vanuit dat de leerlingen digitale vaardigheden bij andere vakken zoals informatica leren. Het Dr. Mollercollege en het Ds. Pierson College bieden net als de KSE hun leerlingen in het 3e jaar het ECDL (European Computer Drivers License) aan. Hierdoor is het ook niet meer noodzakelijk om veel aandacht te besteden aan de digitale competenties van de leerlingen. Indien er met nieuwe en ingewikkelde programma’s wordt gewerkt zoals op de KSE het geval is met het bewerken van foto’s en filmpjes, zal de docent zelf uitleg geven. Marie-Thérèse van de Kamp, docente CKV op het Theresia Lyceum, vertelde tijdens het interview dat algemene digitale vaardigheden in het programma van CKV zijn opgenomen zodat de leerlingen er mee leren omgaan. Daarnaast helpen de leerlingen elkaar en weet de docente zelf genoeg af van de speciale programma’s die wel eens worden gebruikt. Wat betreft de digitale vaardigheden van de leerlingen zit het dus wel goed. Het niveau is redelijk constant en docenten en leerlingen vullen het waar nodig zelf aan. Op deze manier hoeft de docent er ook niet onnodig extra tijd in te steken. 
6.2.5 Zitten docenten en leerlingen op één lijn?
Een goede integratie van ICT in het onderwijs is erg belangrijk.
 Met name de schooldirecties moeten hierop inspelen. Dit gebeurt niet altijd even optimaal omdat ze leraren niet genoeg stimuleren terwijl zij dit juist in de praktijk moeten brengen. Toch zijn de docenten behoorlijk positief over dit alles. Ze beschikken zelf over genoeg ICT-basisvaardigheden, evenals de leerlingen. Dat ICT een duidelijke meerwaarde heeft bij het vak CKV wordt ook door beide groepen beaamd. Beide groepen, op de docenten en leerlingen van de KSE na, geven wel aan dat de ICT-faciliteiten nog steeds onvoldoende zijn. Hierdoor moeten veel leerlingen thuis verder werken of met meerdere leerlingen op één computer, wat het resultaat, zoals blijkt uit de enquêtes, niet ten goede komt. De samenwerking tussen leerlingen wordt niet beter door ICT. Docenten denken hier echter anders over; zij zijn over het algemeen van mening dat ICT de samenwerking juist wel stimuleert. Volgens de leerlingen gaat dat alleen op voor de onderlinge communicatie die nodig is bij groepswerk. Alleen de docent op het Dr. Mollercollege denkt hier anders over; ICT stimuleert de samenwerking tussen leerlingen juist niet. Dit kan te maken hebben met het punt dat op deze school ICT minder hoog in het vaandeel staat, evenals CKV. De school loopt niet voorop met de nieuwste ontwikkelingen. Het besef dat ICT op veel verschillende vlakken een belangrijke bijdrage, vervanging of ondersteuning kan zijn is op deze school nog niet geheel doorgedrongen. 
Een ander punt waarop leerlingen en docenten niet dezelfde mening delen 
betreft de frequente waarmee ICT wordt ingezet in de lessen. Volgens docenten gebeurt dit dagelijks terwijl uit de enquêtes blijkt dat slechts 20,7% van de leerlingen zegt dat dit dagelijks voorkomt. Deze verschillende uitkomsten liggen waarschijnlijk aan het feit dat de leerlingen niet elke dag CKV-les krijgen terwijl CKV-docenten wel dagelijks CKV-les geven. De docenten hebben het over hun totale lesweek bekeken en niet per klas. Daar komt ook nog bij dat er weinig klassikaal wordt lesgegeven waardoor sommige leerlingen het misschien niet in de gaten hebben als de docent iets met ICT doet. Ze werken erg zelfstandig en zijn ook wel eens buiten het CKV-lokaal bezig voor een opdracht.


Ondanks de twee genoemde punten waarbij de docenten en leerlingen een andere mening hebben zitten ze toch op één lijn. Ze zijn het eens over het niveau waarop ze beide over ICT-vaardigheden beschikken en zijn allemaal positief over het belang van ICT in het onderwijs. De lessen CKV zijn er duidelijk op vooruit gegaan. Dit kan alleen maar beter worden indien de ICT-faciliteiten in de toekomst nog zullen verbeteren.
6.3 ICT-coördinatoren over ICT.

Helaas heeft nog niet elke schooldirectie een ICT-coördinator aangesteld. Dit was het geval op het Theresia Lyceum. Daar heb ik een gesprek gehad met de docent informatica. Op het Mgr. Frencken College heb ik contact gehad met het Hoofd ICT, bij het Dr. Mollercollege heb ik gesproken met de systeembeheerder (hier had de ICT-   coördinator geen tijd) en op de KSE is de vragenlijst ingevuld door de assistent van het hoofd ICT. Al deze personen hebben wel op alle vragen van het interview een antwoord kunnen geven. Om het duidelijk te houden gebruik ik in dit onderzoek wel de term ICT-coördinator. 
6.3.1 ICT op school.

De ICT-infrastructuur is op alle scholen goed. Mede hierdoor kon ICT op de meeste scholen sneller worden geïntegreerd in de lessen. Op het Mgr. Frencken College na geven alle scholen aan dat het ICT-beleid ook een bijdrage aan de integratie van ICT in het onderwijs heeft geleverd. In dit ICT-beleid hebben de scholen onder andere opgenomen wat hun streven is wat betreft de leerlingcomputerratio en de voorzieningen voor docenten. Op elke onderzochte school zijn alle computers aangesloten op internet en zijn er genoeg ICT-faciliteiten voor docenten. Drie van de onderzochte scholen konden mij ook de docentcomputerratio geven: Mgr. Frencken College; 1 op 6, Katholieke Scholengemeenschap Etten-Leur; 1 op 3,5 en Ds. Pierson College; 1 op 2.
 Deze cijfers zijn erg goed. De twee overige scholen geven wel aan dat er voor de docenten genoeg computers beschikbaar zijn. De docenten zelf klagen hier verder ook niet over. 


Ds. Pierson College


1 op 5,2

Kath. Scholengem. Etten-Leur
1 op 5,3

Theresia Lyceum


1 op 7


Dr. Dr. Mollercollege


1 op 7

Mgr. Frencken College

1 op 11



Tabel 6.2: Leerlingcomputerratio per school.
De leerlingcomputerratio ligt bij vier van de vijf onderzochte scholen onder het gemiddelde van 1 op 9 in 2004-2005 zoals in de ICT-onderwijsmonitor staat aangegeven.
 Het Ds. Pierson College heeft met 1 op 5,2 een erg goede leerlingcomputerratio. Het Mgr. Frencken College komt met een ratio van 1 op 11 wel boven de 1 op 9 van de ICT-onderwijsmonitor uit. Aangezien het cijfer van de monitor een gemiddelde is en het Mgr. Frencken College hier niet ver van afwijkt kunnen we niet zeggen dat 1 op 11 een erg slechte ratio is. Onduidelijk is wat het gemiddelde in 2007-2008 is volgens de ICT-onderwijsmonitor omdat de monitor is stop gezet.


Dat het Mgr. Frencken College een wat hogere leerlingcomputerratio heeft kan liggen aan het feit dat op deze school het ICT-beleid nog in de maak is. Daarnaast geeft het hoofd ICT van deze school aan dat de kosten die beschikbaar zijn voor de integratie van ICT in het onderwijs te laag zijn. Hierdoor blijven de voorzieningen achter en is ICT volgens het hoofd onvoldoende geïntegreerd. Ook het Theresia Lyceum en het Dr.  Mollercollege geven aan dat de kosten een knelpunt zijn. Als er meer geld vrij zou komen voor ICT zou het Theresia Lyceum dit gebruiken voor extra computers in de lokalen en voor educatieve software. Het Dr. Mollercollege zou investeren in een glasvezelverbinding en eventueel in active boards. De Katholieke Scholengemeenschap Etten-Leur stelt dat de kosten van licenties en het verkrijgen van licenties juist een knelpunt zijn. Het Ds. Pierson College geeft aan dat ze geen last hebben van knelpunten. De integratie van ICT kan daar wel beter maar vraagt juist om een tijdsinvestering. Dit is uiteindelijk bij de meeste scholen het geval. Na verloop van tijd zal er op elke school meer draagvlak zijn voor de integratie van ICT en zullen steeds meer docenten er op een goede manier gebruik van gaan maken. 
6.3.2 ICT en docenten.

Op de vraag of de docenten over genoeg ICT-basisvaardigheden beschikken wordt door alle coördinatoren met een twijfelachtige ‘ja’ geantwoord. Ze geven allemaal aan dat dit de laatste jaren wel sterk is verbeterd maar in principe nog niet goed genoeg is. De docenten zijn toch optimistischer over hun eigen vaardigheden dan de coördinatoren. Op elke school is wel een groepje docenten die achterblijft. Daarnaast zien de meeste docenten ICT toch meer als hulpmiddel i.p.v. leermiddel. Leerlingen zijn over het algemeen meer ICT-vaardig. Aangezien docenten dus nog steeds niet over genoeg ICT-basisvaardigheden beschikken valt te verwachten dat de schooldirectie hier iets aan doet. Dit is echter niet op elke school het geval. Op het Mgr. Frencken College doet de schooldirectie niets  om het verwerven van ICT-vaardigheden door docenten te stimuleren. Op het Theresia Lyceum en op het Dr. Mollercollege gebeurde dit in het verleden wel, door middel van projecten en cursussen konden docenten vaardigheden bijleren. Doordat er te weinig animo voor was is deze optie voor docenten verdwenen. Op het Ds. Pierson College hadden docenten enkele jaren geleden de mogelijkheid om het digitaal rijbewijs te halen. Dat is ook afgeschaft, mede doordat nieuwe docenten genoeg vaardigheden hebben. Alleen op de Katholieke Scholengemeenschap Etten-Leur worden docenten verplicht gesteld om in drie jaar vier modules van het ECDL (European Computer Drivers License) te halen.


Door middel van collegiale uitwisseling leren de meeste docenten wel meer bij op het gebied van ICT. Dit gebeurt op elke school op redelijk grote schaal en gaat helemaal vanzelf. De docent informatica van het Theresia Lyceum zegt hier wel over dat er meer uit de collegiale uitwisseling valt te halen. Het zijn nu vooral veel aparte eilandjes. Eigenlijk helpen docenten elkaar vooral binnen de vakgroep. Binnen de vakgroepen is ook vaak behoefte aan experimenteren met ICT. Behalve op het Mgr. Frencken College wordt dit op elke school door de directie gestimuleerd maar niet gestuurd. Met hun experimenten kunnen de docenten bij de ICT-coördinator terecht. Deze staan voor veel verzoeken open en bepalen in overleg wat haalbaar is. Op sommige scholen is er zelfs nog budget over om deze experimenten te ondersteunen zodat er bijvoorbeeld bepaalde software kan worden aangeschaft. 




Docenten zijn over het algemeen dus redelijk ICT-vaardig maar kunnen nog veel meer bijleren. Indien de schooldirecties niet bereidt zijn om hiervoor iets te organiseren, of als er niet genoeg animo voor is, is het van belang dat de collegiale uitwisseling wordt gestimuleerd. Met name de docenten die erg actief zijn op het gebied van experimenteren en binnen de vakgroep een min of meer leidende rol op dit gebied aannemen kunnen in de toekomst ook andere docenten verder helpen en stimuleren. Maar de animo vanuit docenten om in hun vrije tijd meer bij te leren op het gebied van ICT is misschien wel het grootste probleem. 
6.4 Conclusie.

Op alle onderzochte scholen zijn de ICT-faciliteiten volgens de leerlingen, docenten en ICT-coördinatoren nog niet optimaal. Wanneer het optimaal functioneert is moeilijk te zeggen aangezien het per school afhankelijk is van het ICT-beleid. Niet elke school wil dat ICT in de toekomst veel aspecten van het onderwijs gaat beheersen. ICT-faciliteiten zijn waarschijnlijk optimaal als zowel de leerlingen als de docenten niks te kort komen wat betreft het aantal aanwezige computers en de kwaliteit van de computers en software. Een leerlingcomputerratio en een docentcomputerratio van 1 op 1 zou natuurlijk ideaal zijn maar niet haalbaar vanwege de enorme kosten en investeringen die erbij komen kijken. 
Ook de integratie van ICT in het vak CKV kan volgens al deze partijen nog 
beter. Deze twee punten kunnen worden behaald door extra budget, de aanwezigheid en naleving van een ICT-beleid en met name door een tijdsinvestering. Docenten en leerlingen beschikken in principe over genoeg ICT-vaardigheden, met verloop van tijd zullen deze aanzienlijk verbeteren en beter worden ingezet. Misschien dat dit wordt bereikt doordat schooldirecties docenten weer gaan stimuleren. Meer waarschijnlijk is dat de ICT-vaardigheden zullen verbeteren doordat docenten en leerlingen van elkaar juist dingen bijleren. Hoewel er in dit hoofdstuk een aantal minpunten over de integratie van ICT bij CKV aan bod zijn gekomen is de belangrijkste factor voor de integratie wel aanwezig; enthousiasme over het gebruik van ICT in het onderwijs.  

7.
Het aandeel en de rol van ICT in cultuureducatie.

7.1 Inleiding.

Wat is de plek van cultuureducatie in de Tweede Fase? Welke rol is hierbij voor ICT weggelegd? Wat zijn op dit gebied de doelstellingen van zowel de overheid als van de middelbare scholen? Dit zijn slechts een paar vragen van de vele die in dit hoofdstuk worden beantwoord. Daarnaast komen ook de ervaringen van docenten en leerlingen aan bod. Hieruit zal blijken of de doelstellingen worden gerealiseerd en of ICT wel zo belangrijk is voor het onderwijs zoals vaak wordt verondersteld. 

7.2 CKV en de Tweede Fase.
In deze paragraaf zal ik een antwoord formuleren op de volgende deelvraag:

Op welke manier(en) wordt cultuureducatie in het voortgezet onderwijs gegeven en wat zijn hierbij de doelstellingen van zowel de overheid als van het onderwijs zelf?

In het schooljaar 1998-1999 werd de Tweede Fase ingevoerd. Twee 

hoofdthemaprincipes van de Tweede Fase zijn; van onderwijzen naar bevorderen van leren en zelfstandige leerlingen met taakbereidheid.
 Sinds de Tweede Fase van start is gegaan  wordt er dus aanzienlijk minder klassikaal les gegeven en gaan leerlingen steeds meer zelfstandig aan de slag. Ze gaan zelf actief op zoek naar kennis en ze leren om de informatie op een goede manier te gebruiken.



Met de komst van de Tweede Fase werd er ook meer aandacht besteed aan cultuureducatie doordat het vak CKV werd ingevoerd. Speerpunten bij dit vak zijn dat leerlingen actief, receptief en reflectief bezig zijn. Een belangrijke basis voor deze drie onderdelen wordt gelegd door CKV2 (kunstgeschiedenis) waardoor de leerlingen bekend raken met begrippen, stijlen en periodes. Hierdoor kunnen ze nieuwe ervaringen beter plaatsen en beoordelen. Uit de interviews met de CKV-docenten blijkt dat deze drie onderdelen van het vak ook echt belangrijk worden geacht. Met name de reflectieve kant waarmee leerlingen hun eigen smaak leren ontwikkelen staat centraal. Daarnaast willen de scholen dat de leerlingen zoveel mogelijk met kunst en cultuur in aanraking komen.


De doelstellingen van de scholen op het gebied van cultuureducatie komen overeen met de doelstellingen van de overheid. In Actieplan Cultuurbereik II (2005-2008) is de doelstelling; ‘het versterken van cultureel bewustzijn van burgers door het vergroten van zowel het publieksbereik als de actieve participatie in kunst en cultuur.’
 Ook de overheid wil dus dat leerlingen zoveel mogelijk in aanraking komen met kunst en cultuur door ze veel te laten doen. Hierbij is een goede samenwerking met culturele instellingen noodzakelijk. Naast culturele activiteiten zijn kennis van kunst en cultuur, praktische activiteiten en reflectie ook speerpunten van de overheid. Deze komen ook overeen met de speerpunten van het onderwijsveld. Uit de notitie Ruimte laten en keuzes bieden in de tweede fase havo en vwo komt voort dat naast de bovenstaande randvoorwaarden voor het vak CKV, docenten behoorlijk wat ruimte hebben voor een eigen invulling van het vak.
 Hierdoor kunnen ze aan de hand van bepaalde zelf gekozen thema’s leerlingen beter stimuleren en beter inspelen op actuele zaken zodat de lessen interessanter worden. Goed gebruik maken van de aanwezige lesmethoden speelt hierbij een belangrijke rol. Op elke onderzochte school gebruiken de CKV-docenten een lesmethode die ze aanvullen met eigen materiaal of met bepaalde themakaternen. De lesmethode wordt op bijna geen enkele school strikt gehanteerd. Docenten geven in overleg met de vakgroep een eigen invulling aan de lessen. 


De doelstellingen van de overheid en het onderwijs op het gebied van CKV komen dus overeen. Een strak beleid van de overheid over de inhoud en de structuur van het vak is niet aanwezig. In plaats daarvan stelt de overheid de randvoorwaarden en eisen. De doelstellingen op lange termijn van het vak CKV zijn; vergroting van de cultuurparticipatie en vergroting van het cultuurbereik. Op korte termijn  is het van belang dat leerlingen actief, receptief en reflectief bezig zijn. CKV-docenten voegen hier alleen aan toe dat ze de smaakontwikkeling van leerlingen het meest belangrijk vinden bij CKV. 

7.3 ICT bij CKV en de Tweede Fase.
In deze paragraaf zal de volgende deelvraag worden beantwoord:

Sluit de manier waarop ICT in het voortgezet onderwijs wordt ingezet en gebruikt aan bij de plannen en het beleid van de overheid?

In 2006 kwam de overheid met de beleidsnota Actieplan verbonden met 
ICT waarin stond dat scholen zelf aan zet zijn en dat ze zelf invulling moeten geven aan het ICT-beleid. Wel moet het onderwijs eigentijdser worden en moet er worden gewerkt aan docent- en managementprofessionalisering.
 Dit laatste is met name belangrijk omdat er een kloof bestaat tussen docenten en leerlingen op het gebied van ICT (gebruik en vaardigheden). Dit blijkt ook uit de enquêtes en interviews. Veel docenten zijn op de hoogte van de laatste trends en ontwikkelingen op het gebied van ICT. Toch blijven er nog té veel docenten achter op dit gebied en doen de meeste docenten er nog niet genoeg mee in de lessen. Leerlingen hebben genoeg vaardigheden en zijn ook bereid om deze meer te gaan gebruiken voor school. 


ICT sluit goed aan bij het huidige onderwijs, met name omdat met de invoering van de Tweede Fase de nadruk is gaan liggen op effectief en actief leren. Hoe dit kan worden bereikt geven De Haan en Van der Laan aan met behulp van zeven trends.
 Als Deze trends goed zijn waar te nemen op de scholen heeft dat mede als reden dat ICT goed is ingevoerd. Uit de enquêtes wordt duidelijk dat de eerste trend Van onderwijzen naar actief leren op elke school bij het vak CKV valt waar te nemen. Er wordt veel zelfstandig gewerkt, met name door ICT. Ook wordt er veel minder klassikaal les gegeven. Docenten geven bijna alleen nog maar instructies. Dit sluit aan bij de derde trend Van klassikaal onderwijs naar onderwijs op maat. Van individueel werken naar communicatie en samenwerking tussen leerlingen is een trend die wel valt waar te nemen maar niet altijd wordt verwezenlijkt met behulp van ICT. Leerlingen geven in de enquêtes aan dat ICT ze helpt met communiceren maar dat het bij samenwerken wel in de weg kan staan. Op de computer werken is toch vaak individueel werk omdat maar één leerling tegelijk dingen kan opzoeken/intypen e.d.  Van reproductievaardigheden naar (digitale) kenniscompetenties is ook een duidelijk waar te nemen trend. Leerlingen gebruik erg vaak ICT om informatie op te zoeken en om opdrachten en verslagen te maken. Met behulp van internet kunnen ze zich erg goed oriënteren op bepaalde onderwerpen. In de lesmethodes die bij CKV worden gebruikt staan ook veel opdrachten in het teken van ICT. De vijfde trend Naar het monitoren van de voortgang van leerlingen in het leerproces is ook al op elke school ingebed. De zesde en zevende trend; respectievelijk Van individueel werken als leerkracht naar werken als team en Naar reflexieve schoolontwikkelingsprocessen, gestuurd door een onderwijskundige visie en beleid, zijn niet onderzocht in deze thesis en daar kan ik dus verder niks over zeggen.


De integratie van ICT in het onderwijs is optimaal als de vier bouwstenen van de Vier in Balans Monitor 2008 in evenwicht zijn; visie op onderwijs, kennis en vaardigheden, educatieve software en content en ICT-infrastructuur.
 Bij elke school ligt de juiste verhouding tussen deze vier bouwstenen anders, dit blijkt ook uit de interviews. Aan alle vier de bouwstenen moet op bijna alle scholen nog worden gewerkt. Alleen op de KSE lijken de bouwstenen goed in evenwicht te zijn. Op deze school is een duidelijk ICT-beleid wat ook echt als leidraad dient. Docenten worden verplicht gesteld om het ECDL te behalen waardoor de kennis en vaardigheden van deze groep niet meer zo erg achterblijft bij de leerlingen. Qua software is alles aanwezig en de ICT-infrastructuur met het interne netwerk functioneert prima. 
Ondanks het hierboven geschetste beeld van de KSE vallen er nog factoren 
te verbeteren, maar dat heeft juist te maken met nieuwe trends en ontwikkelingen, kosten en met name met tijd. Indien hier op alle scholen nog aandacht aan besteed kan worden zal de integratie van ICT in het onderwijs misschien optimaal kunnen worden. Hier laat de overheid de keuze om er iets mee te doen aan de school over. Er is dus geen verplicht beleid meer maar slechts richtlijnen. Alle scholen voldoen aan de richtlijnen van de overheid.

7.4 Ervaringen en gebruik in de praktijk.
Op de laatste deelvraag zal in deze paragraaf een antwoord worden geformuleerd;

Hoe ervaren en gebruiken docenten en leerlingen ICT in cultuureducatie in het voortgezet onderwijs?

Aan de hand van de resultaten van de 204 enquêtes die onder leerlingen zijn gehouden en met behulp van de interviews met ICT-coördinatoren en CKV-docenten is deze vraag beantwoord. Ook is een vergelijking met de ICT-onderwijsmonitor 2004-2005 gemaakt. 


Alle betrokken partijen geven aan dat ICT een duidelijke meerwaarde 
heeft in de lessen. De lessen worden leuker en meer afwisselend en leerlingen kunnen met behulp van ICT meer zelfstandig aan de slag. Dit sluit goed aan bij de doelen van de Tweede Fase. Een punt dat wel opvalt is dat leerlingen juist niet vinden dat ze beter samenwerken met behulp van ICT. Werken op computers is vooral een individuele bezigheid, alleen de uitgebreide communicatiemogelijkheden kunnen voor een betere samenwerking zorgen.

CKV is een vak waarbij veel ruimte is voor een eigen invulling door de 
docent. Daarnaast biedt CKV in vergelijking met andere vakken ook veel meer mogelijkheden om gebruik te maken van ICT omdat het zo’n gevarieerd vak is. Toch is ICT nog onvoldoende geïntegreerd. In principe beschikken de docenten en leerlingen over genoeg ICT-basisvaardigheden. In veel gevallen worden deze vaardigheden echter onvoldoende of onjuist ingezet. Dit komt voornamelijk doordat docenten ICT meer zien als een hulpmiddel dan als een leermiddel. Ook zijn ze vaak niet genoeg op de hoogte van nieuwe ontwikkelingen waardoor er een kloof bestaat tussen docenten en leerlingen. Voor een optimaal gebruik van ICT bij CKV is het noodzakelijk dat deze kloof verdwijnt. Schooldirecties zouden hier op in moeten springen door scholing in ICT-vaardigheden aan te bieden. Op veel scholen is dit gedaan maar was er niet genoeg animo vanuit de docenten. Alleen op de KSE wordt scholing in basisvaardigheden verplicht gesteld omdat docenten in 3 jaar tijd het ECDL (European Computer Drivers License) moeten halen. 

Naast de scholing in ICT-basisvaardigheden van docenten zouden de ICT-
voorzieningen op de meeste scholen toch nog beter kunnen worden. Op alle scholen zijn voldoende computers aanwezig. Toch geven met name de leerlingen aan dat ze het aantal computers in het CKV-lokaal te weinig vinden. Omdat er bij CKV bijna dagelijks met ICT wordt gewerkt zijn deze voorzieningen erg belangrijk. Van belang is om daarom een investering te doen in meer computers in klaslokalen. Een andere factor die kan bijdragen aan een betere integratie van ICT is volgens veel ICT- coördinatoren simpelweg ‘tijd’. Alle voorwaarden en voorzieningen voor een goede leeromgeving waarin ICT volkomen is ingebed zijn aanwezig. Misschien dat docenten er over een paar jaar beter mee kunnen omgaan en langzaam maar zeker ook leren hoe ze ICT als leermiddel kunnen gebruiken, stimulans vanuit de school is daarbij belangrijk. 

Uit de ICT-onderwijsmonitor 2004-2005 blijkt dat de ICT-infrastructuur 
van de school (zeer) bevorderend is voor de invoering van ICT in het onderwijs.
 De grootste knelpunten volgens deze monitor zijn het gebrek financiële middelen om de voorzieningen op peil te houden en een tekort aan geschikte ruimten om computers te plaatsen. Een aantal ICT-coördinatoren geven dit ook aan in de interviews. Scholen hebben voornamelijk niet genoeg budget om mee te gaan met de laatste ontwikkelingen op het gebied van ICT en onderwijs. Zo zijn er de smartboards die vanwege de hoge aanschafprijs slechts in een beperkt aantal op school aanwezig zijn terwijl deze wel voor een betere integratie van ICT in de lessen zorgen. Ook geven leerlingen aan dat er over het algemeen voldoende computers op de gehele school zijn. Ze vinden het kleine aantal computers in klaslokalen en de volle computerlokalen echter wel problematisch. Ook dit komt op veel voor scholen doordat ze geen ruimte meer hebben om nog meer computers te plaatsen. 

De overige cijfers van de ICT-onderwijsmonitor liggen over het algemeen 
in dezelfde lijn als de gegevens van dit onderzoek. Alleen op de vraag hoe vaak docenten ICT tijdens de les gebruiken worden zeer uiteenlopende antwoorden gegeven.  Vier van de vijf docenten geven in de interviews aan dat ze dagelijks ICT in de lessen gebruiken terwijl slechts 20,7% van de leerlingen zegt dat dit dagelijks voorkomt. Uit de ICT-onderwijsmonitor geeft slechts 14% van de docenten aan dat ze dagelijks ICT gebruiken.
 Uit deze gegevens is het moeilijk om tot een eenduidig antwoord te 

komen. 

8. Conclusie.

8.1 Inleiding. 

Nu de deelvragen in de vorige paragrafen zijn beantwoord kan in deze paragraaf 
een algehele conclusie worden getrokken door de beantwoording van de probleemstelling.

Wat is het aandeel en de rol van ICT in cultuureducatie in het middelbaar onderwijs in Nederland in het schooljaar 2006-2007?

8.2 Beantwoording van de probleemstelling. 

Beleid van de overheid is nodig omdat onderwijs en ICT erg belangrijk zijn in 

onze maatschappij, met name omdat de kenniseconomie en 

informatiesamenleving een centrale plek in onze maatschappij innemen. Het overheidsbeleid is nu veel losser en meer vrijblijvend dan enkele jaren geleden omdat de voorwaarden en basis voor een goede integratie van ICT in het onderwijs in elke school al zijn bewerkstelligd.
Tijdens de Tweede Fase zijn leerlingen veel meer zelfstandig gaan werken, 

mede dankzij het gebruik van ICT. Toch wordt ICT nog niet volledig benut. Het probleem is dat docenten ICT nog niet genoeg in hun lessen betrekken. Ze moeten het leren inzetten als didactische leermiddel maar daarvoor hebben ze nog lang niet allemaal genoeg kennis en vaardigheden. De meeste docenten geven aan dat ze dagelijks gebruik maken van ICT bij de lessen CKV. Ook in de lesmethodes zit ICT voldoende verweven. Dit lijkt een positieve uitkomst maar valt toch tegen. Docenten gebruiken ICT nog te veel als ondersteuning en als hulpmiddel en maken er daardoor nog niet optimaal gebruik van. Indien de ICT-voorzieningen in de CKV lokalen in de toekomst zullen verbeteren zijn docenten misschien meer geneigd om leerlingen meer met ICT te laten werken tijdens de lessen. Leerlingen doen veel met ICT voor CKV maar een groot deel ervan doen ze toch thuis op de computer. De mogelijkheden die ICT biedt en die een positieve impuls zullen hebben voor het vak CKV moeten meer worden benut. Het presenteren op een website, gebruik maken van een elo en educatieve spelletjes zijn hier slechts enkele voorbeelden van. 

Meer ICT bij CKV zal waarschijnlijk niet tot tegenstand van de leerlingen 
leiden aangezien ze heel duidelijk aangeven dat de lessen CKV  leuker, leerzamer 

en interessanter worden. Daarnaast geeft het docenten ook meer ruimte om inhoudelijk meer te doen met CKV omdat ICT organisatorische en begeleidende taken van de docenten kan verlichten (denk maar aan een elo).
Het aandeel van ICT in cultuureducatie is al behoorlijk groot maar kan dus nog véél groter worden in de toekomst. Dit vergt een financiële- en tijdsinvestering maar ook een omschakeling van docenten. Door bijscholing kan hier wat aan worden gedaan en wordt de kloof die aanwezig is tussen leerlingen en docenten op het gebied van ICT-vaardigheden misschien wel verkleind. De belangrijkste aspecten van cultuureducatie zijn actief, receptief en reflectief bezig zijn, en worden alleen maar versterkt indien er veel en goed gebruik van ICT wordt gemaakt. Misschien dat de overheid in de toekomst toch een minder vrijblijvend beleid moet formuleren zodat deze laatste punten nog worden behaald. Misschien dat ICT hierdoor in de toekomst écht onmisbaar zal worden bij cultuureducatie. 
8.3 Aanbevelingen en suggesties voor verder onderzoek. 

Uit de conclusie van dit onderzoek zijn enkele punten gekomen die nog verbeterd kunnen of moeten worden op middelbare scholen. Eén daarvan zijn de ICT-voorzieningen in CKV-lokalen. Het is voor een betere integratie van ICT in cultuureducatie van belang dat er genoeg computers staan. Indien scholen nog genoeg budget hebben is het daarom ook aan te raden om hierin te investeren. Omdat het budget toch vaak een probleem is zou de overheid hier misschien nog een taak in kunnen zien. 

Een ander punt van verbetering zijn de ICT-vaardigheden van CKV-
docenten. Ze zijn over het algemeen goed maar ze moeten vaak nog leren hoe ze deze beter kunnen gebruiken in de lessen, daarnaast is het risico op een te grote kloof in ICT-vaardigheden tussen docenten en leerlingen aanwezig. Leerlingen beschikken in het geval van deze kloof over veel ICT-vaardigheden en docenten juist niet. Op veel scholen is dit al het geval maar is het verschil zodanig dat de invloed op het onderwijs niet erg groot is. Indien de kloof groter wordt zal het onderwijs hieronder kunnen gaan lijden. De schoolleiding kan een groter wordende kloof in ICT-vaardigheden tegengaan door verplichte cursussen voor docenten in te voeren. Een voorbeeld hiervan is het halen van het ECDL. Een ander punt waarop docenten nog veel bij kunnen leren is hoe ze ICT beter als een leermiddel in kunnen zetten. Een cursus over didactische ICT-vaardigheden valt daarom aan te raden. Ook is uit dit onderzoek gebleken dat collegiale uitwisseling een goed middel is om docenten als het ware bij te scholen. Dit kan ook worden gestimuleerd door meer ruimte voor overleg en experimenten te geven. Dit kan bereikt worden door extra tijd in te plannen voor docenten waarin ze dit kunnen doen en door bepaalde middelen (software e.d.) beschikbaar te stellen. Hoewel er dus een paar punten voor verbetering zijn is mijn advies vooral om zo door te gaan. Er is toch een stijgende lijn waar te nemen en de leerlingen zijn erg enthousiast over ICT.



Omdat dit onderzoek toch redelijk kleinschalig was zou het interessant zijn om in een eventueel verder onderzoek meer middelbare scholen verspreid over Nederland erbij te betrekken. Naast alleen CKV kunnen andere vakken ook worden opgenomen in het onderzoek. Hierdoor kan een totaalbeeld over de integratie van ICT in het onderwijs worden gevormd. Voor de overheid is het dan verstandig om te kijken of er nog specifiek beleid ten aanzien van ICT in het onderwijs nodig is of dat scholen zich zelf redden op dat gebied. Daarnaast zou een longitudinaal onderzoek de ontwikkelingen en de integratie van ICT in het onderwijs goed weer kunnen geven. Zo’n onderzoek was er in de vorm van de ICT-onderwijsmonitor. Deze is echter na 2004-2005 stop gezet. Toch zou het nuttig zijn om door te gaan met deze monitor, dan eventueel niet meer jaarlijks maar bijvoorbeeld per vier jaar. Zoals al eerder gesuggereerd is het verstandig om het per vak te gaan bekijken. De onderwijsmonitor heeft tot nu toe een heel globaal beeld gegeven van ICT in het onderwijs. Bij sommige vakken wordt meer ICT gebruikt dan bij andere. Waar ligt dat aan? Is het gebruik van ICT bij sommige vakken misschien minder rendabel? 


Hoewel ICT tegenwoordig overal aanwezig is en wordt gebruikt zijn de mogelijkheden van ICT, de effecten op andere zaken en de resultaten veelal nog ongekend en talrijk. Dat maakt ICT tot een interessant en dynamisch aspect in onze samenleving. Dit geldt ook voor kunst en cultuur. Door middel van cultuureducatie probeert de overheid een stevig fundament te leggen voor kunst en cultuur in de toekomst. Dat ICT een positief effect heeft op cultuureducatie is uit dit onderzoek gebleken. Voor de toekomst kan dit effect alleen maar groeien en voor nog meer positieve resultaten zorgen. 
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Bijlage I: Interview CKV-docenten.
Interview docenten CKV in het voortgezet onderwijs.

Naam school: 

Naam docent: 

Datum: 
Doelstelling/visie.

1) Heeft de school specifieke doelen/visies geformuleerd voor het vak CKV of heeft de school een bepaalde houding/affiniteit ten opzichte van het vak CKV?
2) Hoe staat de directie van de school tegenover ICT in het onderwijs?
3) Wat is volgens u de doelstelling en/of visie van CKV? Zijn er bepaalde punten die u wilt bereiken met de leerlingen?
4) Worden de doelstellingen en visies van u én van de school gehaald en waargemaakt? En zo ja, op welke manier? 

5) Denkt u dat het gebruik van ICT ervoor zorgt of heeft gezorgd dat de doelstellingen en 

visies van u én van de school makkelijker worden gehaald en waar worden gemaakt? En zo ja, op welke manier?
6) Is uw school een Cultuurprofielschool? 

Lesmethode.

7) Welke lesmethode(s) wordt/worden er bij CKV1/2/3 gebruikt?
8) Maakt de lesmethode gebruik van ICT? Hierbij valt te denken aan:
- in het algemeen (Word etc.)






ja/nee 

- bepaalde (educatieve) software en (oefen)programma’s op de pc

ja/nee 

- internet (zoekmachines, databases etc.)




ja/nee 

- media (kranten, tijdschriften, televisie, dvd, cd)



ja/nee 

- cd-rom








ja/nee 

- presentatieprogramma’s






ja/nee 

ICT en CKV.

9) Zijn er volgens u voldoende ICT faciliteiten aanwezig voor CKV? Zo nee, wat zou er moeten worden verbeterd?
10) Hoe vaak gebruikt u ICT bij het lesgeven?
- nooit / dagelijks / wekelijks / paar keer per maand / paar keer per jaar

11) Stimuleert u, als docente CKV, het gebruik van ICT onder de leerlingen, en zo ja hoe?     (bijvoorbeeld door specifieke opdrachten etc.)

12) Hoe vaak laat u leerlingen met ICT werken?
- informatie opzoeken





frequent / incidenteel / nooit

- verslagen of opdrachten maken



frequent / incidenteel / nooit

- spreadsheets / databases




frequent / incidenteel / nooit

- oefenprogramma’s





frequent / incidenteel / nooit

- vakspecifieke software




frequent / incidenteel / nooit

- werken m.b.v. simulaties




frequent / incidenteel / nooit

- presenteren






frequent / incidenteel / nooit

- presenteren op een website




frequent / incidenteel / nooit

- communiceren (chat, msn, mail)



frequent / incidenteel / nooit

- educatieve spelletjes





frequent / incidenteel / nooit

- televisie / dvd





frequent / incidenteel / nooit

13) Wat voor ICT-vaardigheden bezit u en hoe vaak gebruikt u ze?
- bedienen computer en tekstverwerkingsprogramma     
frequent / incidenteel / nooit

- e-mail en Internet




           
frequent / incidenteel / nooit

- ICT-vaardigheden voor didactische doeleinden
           
frequent / incidenteel / nooit

- opzetten van een website



           
frequent / incidenteel / nooit

- gebruik maken van educatieve software

           
frequent / incidenteel / nooit

- gebruik maken van een elektronische leeromgeving     
frequent / incidenteel / nooit

- gebruik maken van digitale toetsprogrammatuur          
frequent / incidenteel / nooit

- gebruik maken van een presentatieprogramma
           
frequent / incidenteel / nooit

- informatie zoeken via een zoekmachine 

           
frequent / incidenteel / nooit

- bijhouden van een weblog


           

frequent / incidenteel / nooit

- chatten





           
frequent / incidenteel / nooit

- downloaden van muziek/films/etc.



frequent / incidenteel / nooit

- anders, nl.:

14) Hoe vaak maakt u gebruik van e-mail, internet en van de elektronische leeromgeving (elo) bij communicatie en begeleiding van leerlingen?
- leerlingen opdrachten geven



frequent / incidenteel / nooit

- informatie geven aan leerlingen



frequent / incidenteel / nooit

- reageren op producten/werkstukken


frequent / incidenteel / nooit

- vragen beantwoorden




frequent / incidenteel / nooit

- leerlingen begeleiden tijdens stage



frequent / incidenteel / nooit

- leerlingen laten samenwerken



frequent / incidenteel / nooit

- leerlingen elkaar feedback laten geven


frequent / incidenteel / nooit

15) Welke activiteiten onderneemt de school om leraren te stimuleren ICT in hun lessen toe te passen en hoe vaak?
- scholing in ICT-basisvaardigheden;



vaak / regelmatig / nooit

- scholing in didactische vaardigheden m.b.t. ICT

vaak / regelmatig / nooit

- inhoudelijke ondersteuning door ICT-coördinator

vaak / regelmatig / nooit

- ruimte bieden voor experimenten



vaak / regelmatig / nooit

- stimuleren uitwisseling kennis en ervaring 

vaak / regelmatig / nooit

- ICT als onderwerp bij functioneringsgesprekken 

vaak / regelmatig / nooit

- bij selectie personeel opletten op ICT-competenties

vaak / regelmatig / nooit
- consequent de waarde van ICT uitdragen


vaak / regelmatig / nooit

- belonen van innovatief ICT-gebruik



vaak / regelmatig / nooit

- gebruik van bepaalde applicaties verplichten

vaak / regelmatig / nooit

16) Gebruikt u ICT om de voortgang van leerlingen bij te houden? Is hiervoor een algemeen systeem aanwezig dat door alle docenten wordt gebruikt?
17) Met welke opvatting(en) over ICT in het onderwijs bent u het eens? (1 is helemaal mee oneens, 5 is helemaal mee eens)

- ICT-gebruik heeft echt meerwaarde voor mijn lessen

1     2     3     4     5

- ICT is een nuttig hulpmiddel in het onderwijs


1     2     3     4     5

- door ICT verbeteren leerprestaties van leerlingen


1     2     3     4     5

- door ICT kan ik beter inspelen op verschillen tussen leerlingen
1     2     3     4     5

- ICT stimuleert samenwerking tussen leerlingen


1     2     3     4     5

- door ICT kan ik mijn lessen efficiënter inrichten


1     2     3     4     5

18) Is de samenwerking met andere CKV docenten veranderd door het gebruik van ICT? Zo ja, was dit positief of negatief en op welke gebieden? 
19) Wat voor bijdrage levert ICT aan het realiseren van onderwijsdoelstellingen?

- verzorgen adaptief onderwijs / onderwijs op maat

sterk / gemiddeld / geen

- flexibilisering van het leerproces



sterk / gemiddeld / geen

- bevorderen zelfstandig leren i.p.v. klassikale lessen
sterk / gemiddeld / geen

- zelfstandig kennis verwerven, uitwisselen en toepassen
sterk / gemiddeld / geen

- creëren van een rijkere leeromgeving


sterk / gemiddeld / geen

- aantrekkelijker onderwijs voor leerlingen


sterk / gemiddeld / geen

- bevorderen remediërend leren



sterk / gemiddeld / geen

- verminderen van voortijdig schoolverlaten


sterk / gemiddeld / geen

- intensivering communicatie leraar en leerlingen

sterk / gemiddeld / geen

- bevorderen samenwerkend leren



sterk / gemiddeld / geen

Leerlingen en ICT.

20) Ligt de aandacht in het onderwijs ook op de digitale competenties van de leerlingen? Zijn er bepaalde dingen die zij moeten kunnen met ICT?
21) Laat u de leerlingen ook nog op de ‘ouderwetse’ manier kennis verwerven bijvoorbeeld door ze naar de bibliotheek te sturen?
22) Maakt u gebruik van bepaalde netwerken of wilt u daar in de toekomst gebruik van gaan maken? 

23) Maakt u gebruik, of laat u de leerlingen gebruik maken van Davindi/Teleblik of andere gespecialiseerde zoekmachines die zich richten op middelbare scholieren?
24) Worden er nog andere projecten of hulpmiddelen gebruikt die ICT en CKV combineren?
Bijlage II: Interview ICT-coördinatoren.

Interview ICT-coördinator voortgezet onderwijs.

Naam school:

Naam ICT-coördinator:

Datum:
1) Hoeveel computers zijn er op school aanwezig? Wat is de leerlingcomputerratio?
2) Hebben de docenten een eigen computer op school? Wat is de docentcomputerratio?
3) Hoeveel jaar heeft de school nu een internetverbinding?
4) Hoeveel (procent o.d.) computers op school zijn aangesloten op internet. Hoe is de leerlinginternetratio?
5) Heeft de school een intern netwerk? Zo ja, wordt hier intensief gebruik van gemaakt en door wie?
6) Welke stimuleringsmaatregelen gebruikt de school om de digitalisering van het onderwijs te bevorderen?
- stimulering van verwerven ICT-basisvaardigheden door docenten

- docenten krijgen de ruimte om te experimenteren met ICT 

- Bevordering van collegiale uitwisseling van ICT-ervaring.

- Aanstelling van ICT-coördinator.

- Consequent uitdragen dat ICT waardevol is voor het onderwijs.

- Bij selectie van nieuw personeel letten op ICT competenties.

- Tijdens functioneringsgesprekken ook ICT aan bod laten komen. 

7) Bent u van mening dat de docenten op school over genoeg ICT-basisvaardigheden beschikken om ICT op een adequate wijze verder te integreren in het onderwijs? Zo ja, welke? Zo nee, wat zou er moeten veranderen?
8) Maakt u of de school gebruik van derden bij de invoering van ICT (bijvoorbeeld; Stichting ICT op School, Kennisnet, of anderen)? Zo ja, op welk gebied?  
9) Wat zijn de grootste knelpunten voor u als ICT-coördinator of voor de school op het gebied van ICT? (Kosten, licenties, standaardisatie, aansluiting, kwaliteit, maatwerk)
10) Denkt u dat ICT op deze school al voldoende is geïntegreerd in het onderwijs? 

11) Hebben de volgende factoren de invoering van ICT in het onderwijs bevorderd of belemmerd?

- didactische vaardigheden van leraren

bevorderd / belemmerd / geen van beide

- ICT-basisvaardigheden van leraren


bevorderd / belemmerd / geen van beide

- houding van leraren




bevorderd / belemmerd / geen van beide

- scholing van leraren op het gebied van ICT

bevorderd / belemmerd / geen van beide

- ICT-infrastructuur 




bevorderd / belemmerd / geen van beide

- ICT-beleid van de school



bevorderd / belemmerd / geen van beide

- de visie op ICT in het onderwijs


bevorderd / belemmerd / geen van beide

- de aansturing vanuit het management

bevorderd / belemmerd / geen van beide

12) Hanteert de school een bepaalt systeem dat de voortgang van leerlingen via ICT volgt?
13) Staat het beleid van de school wat betreft ICT op papier? (extra exemplaar?)
14) Als u een zak met geld zou krijgen wat zou u dan veranderen aan de ICT-voorzieningen op de school? 

Bijlage III: Enquête leerlingen.

ICT & CKV

Beste leerlingen,

Deze enquête hoort bij mijn afstudeeronderzoek over de rol van ICT in CKV. ICT staat voor informatie- en communicatietechnologie. Niet alleen computers vallen onder ICT, maar ook telefoons (vast en mobiel) de media en andere elektronische apparaten waarmee je informatie kan verkrijgen en/of kan communiceren. In deze enquête gaat het vooral om het gebruik van computers. 

ICT is tegenwoordig heel belangrijk in onze levens. Ga maar eens voor jezelf na hoe veel keer op 1 dag je ICT gebruikt!!! Door middel van deze enquête probeer ik er achter te komen hoe jullie ICT gebruiken bij het vak CKV en of jullie hier tevreden over zijn. Jullie mening is erg belangrijk dus ik hoop dat jullie deze enquête zo nauwkeurig mogelijk invullen! Bedankt voor jullie medewerking.
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Het invullen van deze enquête zal niet meer dan 
5 minuten in beslag nemen.
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Omcirkel de juiste antwoorden of vul je antwoord 
in op de stippellijn.

[image: image3.png]



Als je iets niet begrijpt dan kan je dit aan de 
docent vragen.

1) In welk schooljaar zit je?

a   4 havo

b   5 havo

d   4 vwo

d   5 vwo

e   6 vwo

2) Zijn er volgens jou genoeg computers aanwezig in het CKV-lokaal?


a   ja


b   nee

3) Vind je dat er genoeg computers op school zijn? 


a   ja


b   nee

4) Hoe vaak gebruikt de CKV docent(e) ICT bij het lesgeven? (Denk hierbij aan het gebruik van computers, presentaties met PowerPoint / internet / tv / dvd / beamer)

a   nooit

b   elke les

c   één keer per week

d   paar keer per maand

e   paar keer per jaar

5) Hoe vaak moet je voor CKV werken met bepaalde programma’s of bepaalde taken uitvoeren die in de onderstaande tabel staan? Kruis het juiste antwoord aan. 

Vaak = (bijna) elke les of elke week

Soms = één keer per maand of een paar keer per jaar

Nooit = geen enkele keer in het schooljaar









        Vaak         Soms        Nooit
	Informatie opzoeken
	
	
	

	Verslagen of opdrachten maken
	
	
	

	Spreadsheets / databases
	
	
	

	Oefenprogramma’s
	
	
	

	Computerprogramma’s die bij het lesmateriaal horen
	
	
	

	Simulatieprogramma’s
	
	
	

	Een presentatie geven
	
	
	

	Iets presenteren op een website
	
	
	

	Communiceren (chat, msn, e-mail)
	
	
	

	Educatieve spelletjes
	
	
	

	Televisie / dvd
	
	
	

	Elektronische leeromgeving (bijvoorbeeld blackboard)
	
	
	


6) Hoe vaak heb je met je CKV-docent(e) contact via e-mail?


a   elke week


b   één keer per maand


c   een paar keer per jaar


d   nooit

7) Werk je bij het vak CKV meer en/of beter samen met andere klasgenoten doordat je computers kan gebruiken? Waarom?

a   ja, omdat: ………………………………………………………………………………………………………………………………...……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………
b   nee, omdat:

………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………
8) Ben je van mening dat de lessen CKV leuker of beter zijn doordat er gebruik wordt gemaakt van ICT? Leg uit waarom je dat vindt.

………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………

9) In de Tweede Fase is het belangrijk dat leerlingen zelfstandig werken en dat de leraar of lerares minder klassikaal les gaat geven. Vind je dat je genoeg zelfstandig aan je huiswerk en aan opdrachten voor CKV kan werken? Komt dit doordat je gebruik mag maken van computers (mail, msn, word e.a.)?

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………

10) Welke vaardigheden heb jij en hoe vaak gebruik je ze? Kruis het juiste antwoord aan in de tabel.

Vaak = (bijna) elke dag of elke week

Soms = één keer per maand of een paar keer per jaar

Nooit = geen enkele keer 
                                                                                      Vaak         Soms          Nooit
	Bedienen van een computer en tekstverwerken (word)
	
	
	

	E-mail en internet
	
	
	

	Website maken
	
	
	

	PowerPoint
	
	
	

	Informatie zoeken via een zoekmachine
	
	
	

	Bijhouden van een weblog
	
	
	

	Chatten (msn)
	
	
	

	Downloaden van muziek/films/etc.
	
	
	

	Foto’s bewerken
	
	
	


Dankjewel voor het invullen!!!
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